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RESUMO

Este trabalho tem como recorte de analise um documento de carater normativo
parametrizador da educacgao brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
cuja sustentagao tedrica esta alicercada, conforme o proprio documento, em uma
perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem. Com efeito, esta pesquisa pretende
verificar como esse pressuposto tedrico é sustentado pela BNCC. Além disso, propde
uma investigacao sobre os contornos assumidos pelos conceitos de enunciado e texto
no documento. Desse modo, na esteira do que é proposto pela Base Nacional, este
trabalho problematiza em que medida o viés enunciativo apresentado contribui para a
organizagao sistematizada das agdes pedagogicas, nos estudos de Lingua,
considerando que, conforme se apresenta um conceito, toda a pratica a posteriori
deve estar correlacionada aos fundamentos que tal definicio estabelece. Para tanto,
esta andlise se ancora nos pressupostos tedricos estabelecidos pela Semantica da
Enunciagdo, mas realiza, também, um olhar panoramico sobre distintas teorias
enunciativas, a fim de validar a tese de que a BNCC realiza um entrecruzamento entre
tais teorias, ndo assumindo, portanto, um olhar uniforme sobre a ideia de Enunciagéo.
Uma vez apresentada essa validagdo, como resultado das andlises realizadas,
chegamos ao entendimento de que a perspectiva enunciativa € apresentada de forma
difusa e assistematica na BNCC. Por seu turno, o conceito de enunciado ndo aparece
segundo tal perspectiva, mas encapsulado por outros nomes como oragao, sentenca
e periodo. JA o nome ‘texto’, embora apareca discrepantemente com maior
recorréncia do que ‘enunciado’, esta organizado em torno de aspectos normativos e
descritivos, e sob a luz de estudos que se orientam mais por teorias embasadas em
pressupostos da linguistica textual, do que naquelas de carater enunciativo. A vista
disso, é desenvolvida uma proposta de transposicao didatica de atividades de analise
linguistica, orientada por pressupostos da Semantica da Enunciagdo, com o objetivo
de sistematizar procedimentos teodrico-pratico-metodoldgicos que sustentem uma
dindmica semantico-enunciativa do trabalho pedagaogico.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Semantica da Enunciagao.
Enunciacédo. Enunciado. Texto.



ABSTRACT

This work has, as an analysis layer, a document of normative character that
parameterizes the Brazilian education, the National Common Curricular Base (BNCC),
whose theoretical support is based, according to the document itself, on an
enunciative-discursive perspective of language. Thus, this research intends to verify
how this theoretical assumption is supported by the BNCC. Furthermore, it proposes
an investigation into the contours assumed by the concepts of utterance and text in the
document. As a result, in the perspective of what is proposed by the National Base,
this work problematizes to what extent the presented enunciative bias contributes to
the systematized organization of pedagogical actions, in language studies, considering
that, as a concept is presented, all following practice must be correlated with the
foundations that such a definition establishes. Therefore, this analysis is anchored in
the theoretical assumptions established by the Semantics of Enunciation, but also
performs a panoramic look over different enunciative theories, in order to validate the
thesis that the BNCC performs an intersection between such theories, not assuming,
therefore, a uniform look over the idea of Enunciation. Once this validation is
presented, as a result of the analyzes carried out, we arrived at the understanding that
the enunciative perspective is presented in a diffuse and unsystematic way in the
BNCC. Thus, the concept of utterance does not appear according to the above
perspective, but encapsulated by other names such as clause, sentence and period.
The name 'text', on the other hand, although appears discrepantly more frequently than
'utterance’, is organized around normative and descriptive aspects, and in the light of
studies that are guided more by theories based on assumptions of textual linguistics,
than those of an enunciative character. In view of this, a proposal for a didactic
transposition of linguistic analysis activities is developed, guided by the assumptions
of the Semantics of Enunciation, with the objective of systematizing theoretical-
practical-methodological procedures that support a semantic-enunciative approach of
the pedagogical work.

Keywords: National Common Curriculum Base. Semantics of Enunciation.
Enunciation. Utterance. Text.
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INTRODUGAO

Este trabalho parte, inicialmente, de uma problematizagdo mais ampla, ou seja,
de um carater macro para um stricto, no que se refere a apresentacdo de nosso
recorte de pesquisa. Isto €, faremos um percurso resumido e breve pela instituicao
gue tem se mostrado ha muitos anos uma importante ferramenta na constituicido dos
sujeitos como pegas da sociedade: a escola. Contudo, ndo temos a pretensdo de
focarmos nossas atengdes na escola de forma exegética. A nds, de outra parte,
interessa evidenciar um ponto especifico do processo educacional: o trabalho
linguistico. Isso se justifica uma vez que, enquanto analistas da linguagem,
notadamente situados no campo dos estudos semanticos, somos instados a olhar
para a escola como lugar privilegiado da produgao de sentidos, por meio dos quais o
homem se pbe a conviver com e a significar a realidade. Dessa forma, nossos
investimentos de pesquisas se propdéem a analisar os aspectos enunciativo-
discursivos presentes num documento de carater normativo da educacao brasileira, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Embora a BNCC proponha uma abordagem enunciativo-discursiva de
linguagem, concentraremos nossa pesquisa mormente nos aspectos enunciativos
dessa abordagem, haja vista que os aspectos discursivos séao de outra estirpe e
demandariam esforgos exclusivos aos seus estudos. Com isso, deixaremos para
trabalhos futuros a analise dos aspectos discursivos.

Escolhemos esse territério tendo em vista pesquisas realizadas nesse campo,
as quais apresentaram, dentre varios outros aspectos, o fato de a linguagem,
percebida como instrumento de subjetivagao, ter maior possibilidade de fundamentar
uma pratica pedagdgica que visa a encontrar formas de garantir a aprendizagem da
leitura e da escrita. Essa € uma abordagem bem expressa, nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), apesar de se buscar essa nova pratica ja desde a
década de 80 do século passado.

Remontemos o inicio da educacao formal, para entendermos por que ela é
concebida e desenvolvida tal qual a percebemos atualmente. A partir do século XVI, a
sociedade passou por revolugdes cientificas, democraticas e industriais. Isso
demandou que se fosse criada uma estratégia de emancipagao das criancas, de modo
que elas fossem sendo constituidas segundo determinados modelos. Segundo Sibilia
(2012), a familia, importante aliada nessa missao, era incumbida de educar em ambito
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familiar. Ja a escola, ocupava-se de educar em ambito coletivo. As primeiras “escolas
de aprendizagem” surgiram no cenario europeu a partir do século XVII, com a misséo
de civilizadoras da sociedade, num entorno sociocultural, econémico e politico. Os
moldes desses espacos eram bem diferentes do que se encontra atualmente, mesmo
até o inicio do século XIX. Sibilia (2012) explica que os diversos oficios eram
diretamente cultivados em oficinas. A transmiss&o do saber era considerada concluida
guando o aprendiz recebia o reconhecimento dos habitantes. Mas por que antes disso
nao havia escolas? Sibilia (2012) esclarece que o tipo de sociedade anterior ndo
carecia desse empenho e investimento. Em meio a ideais iluministas e reformadores
que propagavam sua “ética protestante”, a educagao formal foi se consumando como
uma ferramenta importantissima com o objetivo de “transformar a carne tenra das
criangas num ingrediente adequado para alimentar as engrenagens vorazes da era
industrial.” (SIBILIA, 2012, p.29). Porém, essa tarefa n&o foi aceita de forma passiva
e sem resisténcias. Para tanto, de forma astuciosa, figuraram-se compromissos com

a promessa de igualdade, fraternidade e democracia. Com isso,

[...] era preciso treinar os homens do futuro nos usos e costumes ditados pela
virtuosa “moral laica” desfraldada pela burguesia triunfante: um cardapio
inédito de valores e normas que se impds com esse imenso projeto politico,
econdmico e sociocultural. [...] Submersa nessa atmosfera em ascensao, a
plataforma sobre a qual se ergueu tal programa ostentava um lema muito
claro: disciplina. (SIBILIA, 2012, p.18).

Conquanto, para atingir esse objetivo com precisao, segundo Sibilia (2012) em
1737 é implantado um regulamento, qual seja: dividir o alunato em faixas etarias; cada
grupo constituido deve desenvolver certos tipos de tarefas; essas sao realizadas e

acompanhadas por professores.

Assim, em torno das tarefas realizadas pelo aprendiz [...] constituiu-se “essa
rede de escrita” [...]. Foi entdo que a prova ou o exame, tais como os
conhecemos, fizeram sua aparigdo, unindo-se a vigilancia hierarquica e a
sangao normalizadora como os baluartes dessa forma peculiar de se exercer
0 poder sobre os corpos e as populagdes humanas. (SIBILIA, 2012, p.42).

De acordo com a autora

Uma das premissas abrigadas nas bases do projeto moderno e, por
conseguinte, também da educagao formal afirma que a civilizagao € algo a
ser conquistado para que a humanidade se realize plenamente, tanto no
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plano individual quanto no coletivo. E a alfabetizagdo seria um importante
baluarte dessa epopeia. (idem, p.70).

Instaura-se a partir de entdo a ideia de que através da leitura e da escrita se
alcanca a evolugao esperada pela maquina social.

Dando um salto para os dias atuais, constata-se que “a sociedade
contemporanea esta fascinada pelos sedutores feiticos das imagens” (SIBILIA, 2012,
p.63). Vivemos em uma cultura fortemente marcada pelos meios de comunicagéo
audiovisual. Mais que alhures, permutou-se das “belas artes” da palavra para o que

se denomina por alguns autores de “civilizagdo da imagem” (idem).

Embora ndo tenha permanecido imune a essas fortes convulsdes, é inegavel
que a escola finca seus alicerces sobre aquela ferramenta ancestral que hoje
se vé sufocada ante os avangos do audiovisual: a palavra, especialmente na
medida em que costuma se prestar as classicas operacdes da leitura e da
escrita. (SIBILIA, 2012, p.63).

Destacamos, conquanto, a importancia que se da desde outrora a leitura e a
escrita. Ademais, explica Cardoso (2005), a partir dos anos 80 do século passado,
tem-se buscado uma nova pratica pedagdgica, fundamentada em uma visao
sociointeracionista de linguagem. Segundo a autora, “a reestruturagdo no ensino de
lingua portuguesa tem sido defendida, entdo, entre outras razdes, por considerar a
necessidade de nossas escolas de se adequar a uma nova realidade” (CARDOSO,
2005, p.28).

Como decorréncia [...], o texto passa a ser considerado o centro de todo o
processo ensino/aprendizagem de lingua materna. O “conteddo” a ser
trabalhado na sala de aula é a propria linguagem, por intermédio de trés
praticas interdependentes: leitura, producdo de texto e analise linguistica.
(CARDOSO, 2005, p.29).

Destarte, surgem diversas propostas curriculares, planos, programas
inovadores, documentos normativos, em resposta a essa demanda que ora se
apresenta. No primeiro capitulo deste trabalho, remontaremos veloz e resumidamente
o processo historico dessa constituicdo documental. Observa-se que “esses
documentos representativos de uma época, embora revelem um nivel proprio da
divulgagédo e da vulgarizagao de conceitos cientificos, se apoiam na Linguistica da
Enunciacdo” (GERALDI et. al., 1996, p.312 apud CARDOSO, 2005, p.30). Como

resultado de todo esse processo, logrou-se um documento que se constitui como uma
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espécie de vade mecum* da educacéo brasileira: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A BNCC apresenta uma proposta de lidar com a lingua/linguagem em

praticas sociais situadas, em usos. Ademais,

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e produgdo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2018, p.67)

Entretanto, conforme aponta Cardoso, essa proposta de fazer do texto o inicio
e o fim de todo o processo ensino/aprendizagem tem encontrado dificuldades ou
equivocos. Conquanto, este trabalho tem como principal objetivo analisar os aspectos
enunciativo-discursivos presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
especificamente no componente Lingua Portuguesa (LP), integrante do que o
documento denomina como “Area de Linguagem”. Esse objetivo geral encontra
sustentacao no fato de que nosso olhar tedrico pretende analisar em que medida e
com que especificidades o ensino de LP, conforme postulado no documento, convoca
a enunciagao no trabalho com as atividades de analise linguistica.

E importante ressaltar que nosso interesse de pesquisa nasce de um
posicionamento fixado teoricamente pela prépria BNCC que assim se manifesta:
“Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)” (BRASIL,
1998, p. 20).

A partir dessa afirmacgao, alguns questionamentos surgem, de modo a suscitar
em nos a necessidade de uma reflexdo mais detalhada sobre o fato. Dentre eles,
elencamos os seguintes: qual perspectiva enunciativa esta sendo posta em causa
pelo documento? Qual unidade de analise deve ser levada em conta em um trabalho
pedagdgico dessa ordem? O enunciado? O texto? Que caminhos devem ser
considerados no processo de transposi¢ao didatica desses pressupostos teoricos
para um efetivo trabalho no ensino?

A guisa do supraexposto, elencamos trés objetivos especificos que pretendem

orientar as discussdes de nosso trabalho:

1 Expressdo em latim que significa “vai comigo”. E o nome dado para livro ou manual de uso pratico,
que os leitores podem consultar para esclarecer duvidas, muito usado na area de ciéncias juridicas,
mas que também existe em outras areas.
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I. Verificar em que medida o posicionamento tedrico assumido pela BNCC,
corpus principal de nossa analise, sustenta uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem;

Il. Investigar como os conceitos de enunciado/texto s&o apresentados pelo
documento;

[ll. Apresentar uma proposta de transposicao didatica de atividades de analise

linguistica que esteja orientada por pressupostos semanticos-enunciativos.

A vista disso, essa dissertacdo se estrutura em quatro (4) capitulos, além da
introdugao, das consideragdes finais e das referéncias bibliograficas.

No primeiro capitulo, cujo titulo € A Base Nacional Comum Curricular (1), é
feita uma apresentagdo sucinta dos marcos legais que embasam o referido
documento, além dos fundamentos pedagdgicos e do pacto interfederativo para a sua
implementagdo. Na se¢ao (1.1), O caminho trilhado até a BNCC, fazemos uma
retomada desde o periodo da colonizagao do Brasil (século XVI), até os dias atuais,
descrevendo a influéncia europeia no processo de implementacdo de medidas
educacionais. Adiante, na subsecdo (1.1.1), BNCC — Estrutura, apresentamos a
estrutura geral da Base para as trés etapas da Educagao Basica (Educacgao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio). Em vista do nosso recorte de pesquisa, no item
Etapa do Ensino Fundamental (1.1.1.1), descrevemos como se organizam as cinco
areas do conhecimento do Ensino Fundamental. Em seguida, sob o titulo Areas do
conhecimento: Linguagens/Lingua Portuguesa (1.1.1.1.1), recorte de analise de
nossa pesquisa, destacamos as competéncias gerais da Educacgao Basica.

No segundo capitulo, intitulado Uma trajetéria tedrico-enunciativa (2),
trazemos uma apresentacdo panoramica dos conceitos que fundamentam a teoria
semantica a qual nos filiamos, com base nos pressupostos tedricos postulados por
Charles Bally (1951, 1962, 1965), Emile Benveniste (1976, 1989), Mikhail Bakhtin
(2006, 2010), Oswald Ducrot (1976, 1977, 1984, 1988) e Eduardo Guimaraes (1989,
2002, 2005, 2010, 2017, 2018, 2021). Iniciamos esse capitulo com secéao
Enunciagao: (re)descoberta (2.1), dentro da qual trazemos os possiveis ancestrais
da Enunciagdo. A partir disso, nas subsegbes O viés enunciativo da retérica
aristotélica (2.1.1), Enunciacao e gramatica: uma associagao possivel? (2.1.2) e
Os estudos de base l6gica e a perspectiva (anti)enunciativa (2.1.3), anunciamos
algumas analises acerca da presenga do que se poderia chamar enunciacdo no
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interior dessas perspectivas. Ao darmos sequéncia nas discussdes entendemos ser
necessario apresentar um Breve panorama dos estudos enunciativos (2.2). Dessa
maneira, dedicamo-nos a alguns autores que julgamos relevantes para nossa
pesquisa em funcéo de suas influéncias nos estudos enunciativos. Apesar de nao se
tratar de um pesquisador situado no campo dos estudos enunciativos, a subsecao
Ferdinand Saussure (2.2.1) anuncia aquele que teve um grande impacto para o
campo da Linguistica e a partir do qual teorias enunciativas foram construidas, em um
movimento de inclusdo do excluido na tese que defendeu. Em seguida ao apresentar
Charles Bally (2.2.2), trazemos aquele que é referéncia para as teorias estilisticas e
enunciativas contemporaneas, além de ser um dos editores do Curso de Linguistica
Geral. Em continuidade aos nossos pressupostos tedricos, nossa pesquisa nao
poderia deixar de se debrugar sobre aquele que é considerado o linguista da
Enunciacdo, Emile Benveniste (2.2.3), que trouxe a tona aspectos que até entdo ndo
tinham sido levados em conta em relagdo ao sujeito e sua relagdo com a lingua. A
seguir, Mikhail Bakhtin (2.2.4), também é por nés abordado, uma vez que manifesta
outra nuance sobre enunciagdo, aquela que diz respeito a dialogia e a interagdo. Em
continuidade, nos ocupamos de Oswald Ducrot (2.2.5), que apresenta aspectos
argumentativos e polifénicos da enunciagdo. Finalmente, com A semantica da
enunciagao (2.2.6) descrevemos alguns principios fundantes de um trabalho
enunciativo que se concretiza a partir de um olhar semantico sobre a lingua. Para
tanto, no item Semantica: a lingua em acontecimento, a lingua em enunciagao
(2.2.6.1) apresentamos as perspectivas de estudo de Eduardo Guimaraes, principal
tedrico desse campo, a fim de explicitar como conceitua e percebe a significagdo da
linguagem. Ademais, no item Enunciado e texto: uma proposta de integragao
(2.2.6.2), problematizamos a enunciagao enquanto a pratica dos falantes de dizer algo
em uma lingua em um determinado tempo e espago, além de trazermos
questionamentos acerca de qual unidade de dizer se valem os falantes para o
exercicio de suas praticas enunciativas. Com isso, buscamos entender quais unidades
devem ser levadas em consideragao para efeito de analise.

No terceiro capitulo, denominado Pressupostos Metodolégicos (3),
apresentamos os mecanismos e procedimentos metodolégicos que foram utilizados
para o desenvolvimento desta pesquisa. Assim sendo, apresentamos o corpus com o

qual trabalhamos e a organizacado que demos ao trabalho.
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Por fim, no quarto capitulo, A caminho de nossa analise (4), sdo realizados
Nossos passos analiticos, que se caracterizam como um desdobramento do objetivo
geral. Ou seja, a cada um dos trés (3) objetivos especificos € dedicada uma segao.
Portanto, em Afinal, qual é o enfoque enunciativo da BNCC em relagao a
linguagem? (4.1), procuramos verificar em que medida o posicionamento teorico
assumido pela BNCC sustenta uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem.
Conquanto, realizamos uma subdivisdo desse tdpicos nas seguintes subsegdes: A
BNCC e Charles Bally (4.1.1), Enunciagdo: o estilo em foco (4.1.1.1); Emile
Benveniste (4.1.2), Enunciagao: “lingua em funcionamento por um ato individual
de utilizagao” (4.1.2.1); A BNCC e Mikhail Bakhtin (4.1.3), Enunciacao: interagcao
verbal (e ndo verbal), dialégica e eminentemente social (4.1.3.1); A BNCC e
Oswald Ducrot (4.1.4), Enunciagado: uma realizagao argumentativa (4.1.4.1); A
BNCC e a Semantica da Enunciagao (4.1.5). Em atendimento ao nosso segundo
objetivo especifico, na se¢cdo O que é texto e o que é enunciado na BNCC? (4.2)
investigamos como os conceitos de enunciado/texto sdo apresentados pela Base
Nacional. Para tanto, realizamos uma separacao entre as analises desses conceitos
nas subsec¢des Enunciado x frase, oragao, sentenga e periodo (4.2.1) e Texto no
texto da BNCC (4.2.2) Por fim, a secao Analise linguistica pelo viés semantico-
enunciativo: uma proposta de transposicao didatica (4.3) € destinada a atender
nosso terceiro objetivo especifico. Com isso, colocamos em cena A enunciagdao em
sala de aula (4.3.1), de modo a propor atividades de analise linguistica com
fundamentos em abordagens enunciativas.

Em concluséao, algumas consideracgdes sao feitas, retomando pontos discutidos
ao longo da pesquisa e oferecendo sistematizagao de trabalho ao objeto alvo de nossa

observacgao.
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1 ABASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O sistema educacional brasileiro € um agrupamento de propostas, metas,
planos, diretrizes, enfim diversas vozes que se unem de forma unissona com o
compromisso de atingirem a exceléncia do processo ensino-aprendizagem. Esse
compromisso é cada vez mais desafiador face as dimensdes territoriais do nosso pais,
as diferencas sociais, aos entraves de implementacao de novas medidas e propostas.
A Lei n°13.005/2014 aprovou o Plano Nacional de Educagdo (PNE), onde sao
arroladas diretrizes e metas para a educacédo. A Emenda Constitucional n°® 59/2009
(EC n° 59/2009) mudou a condigdo do PNE, que passou de uma disposi¢ao transitéria
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacgéao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) para
uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal. Ou seja, de dez em dez anos
séo levantados dados para mensurar em que nivel estdo sendo atingidas as metas.

Diante desse contexto, o foco deve ser a construcdo de metas alinhadas ao
PNE. O Ministério da Educacédo (MEC), por intermédio da Secretaria de Articulagéo
com os Sistemas de Ensino (SASE), apoia os diferentes entes federados. Uma vez
perfilados os planos desses entes, constitui-se o Sistema Nacional de Educacao
(SNE).

Durante varios anos foram produzidas diretrizes curriculares, de carater mais
genérico, objetivando a unidade da educagao. A partir da primeira década do atual
século, ha um esforco dentro da area da educagdo de angariar tudo que é
indispensavel para o aprendizado dos alunos. Essa tentativa de consolidagao, esse
compéndio, resultou em um documento: a Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
A expressao Base Nacional Comum ja havia sido referenciada no PNE antes mesmo
de esse documento ser fixado e assim nomeado. A guisa disso, torna-se pertinente
apresentar uma linha do tempo sobre essa questéo.

O processo de elaboracdo da BNCC contou com a colaboragdo de muitas
pessoas, professores, pesquisadores, instituicdes, que faziam suas consideracoes,
ponderacdes, sugestdes, até chegar ao documento que foi homologado pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE) — entidade de assessoramento do MEC —, que
servira como um direcionamento no processo de elaboracdo do curriculo de cada
instituicado escolar. A BNCC representa a expressdao do que a sociedade brasileira
espera alcancar em termos de qualidade da Educagao Basica, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem.
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1.1 O caminho trilhado até a BNCC

A educacéo brasileira vem sendo desenhada ja ha alguns anos e muitas foram
as tentativas de sistematizacdo de praticas sustentadoras do processo educacional
de nosso pais. A fim de bem compreendermos a atual conjuntura, € importante
contextualizarmos parte do caminho percorrido para chegarmos até o cenario atual.
Para tanto, tentemos compreender, de forma abreviada, a histéria do ensino no Brasil,
a partir da selegdo de alguns recortes espagotemporais entre o século XVI e o
momento atual. Salientamos que o carater sumario desse caminho por nés percorrido
se da pela finalidade primaria desse trabalho ser de outra estirpe.

Em meados do século XVI, os portugueses colonizaram as terras entao
chamadas de indias. Deram-lhes o nome de Brasil, em fungdo do tipo de madeira que
por aqui abundava. O processo de ensino de Lingua Portuguesa (LP) no Brasil iniciou-
se com a educagéo jesuitica, instrumento fundamental na formagao da elite colonial,
ao mesmo tempo em que se propunha a “alfabetizar” e “catequizar” os indigenas
(MOLL, 2006, p. 13).

A concepcado de educacdo e o trabalho de escolarizacdo dos indigenas
estavam vinculados ao entendimento de que a linguagem reproduzia o modo
de pensar. Ou seja, pensava-se, segundo uma concepcao filosdéfica
intelectualista, que a linguagem se constituia no interior da mente e sua
materializacdo fénica revelava o pensamento. (PARANA, 2018, p.39).

A metropole portuguesa na Europa apostava na evangelizagao dos indigenas
como fator para favorecer o processo de colonizacdo do Brasil. Os indigenas eram
entado “convertidos” a Santa Fé Catdlica, ou Ihes era usada a forga para atingir esse
objetivo. Em alguns casos, poderiam os indios até serem mortos (dai advém o termo

“entre a cruz e a espada”).

No contexto do século XVI ndo era de estranhar essa misséo, pois vigorava
a época a concepgao de sociedade de cristandade que nao tolerava que
nenhum povo ou grupo humano vivesse sem o conhecimento de Deus e a
obediéncia aos seus mandamentos. Por isso, todos os esforcos eram
justificados — mesmo a imposi¢éo da fé pela for¢a — a fim de direcionar para
a religido cristd os que estivessem fora dela, como condigdo de salvagéo.
(KLEIN, 2016, p.2).

Os interesses politicos, econémicos, culturais e sociais estavam diretamente

associados ao curriculo e moldaram o que seria ensinado (KLEIN, 2016). Segundo
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Klein (2016), a estratégia escolhida era chegar a influenciar os adultos por meio dos
pequenos, que aprendiam a rejeitar os maus costumes e até a admoestar os pais que
os mantinham. Os jesuitas entendiam a sua missdo evangelizadora numa dupla
dimensao, de catequese e instrugdo, que se alternavam e reforcavam no curriculo
escolar. Considerando muito dificil arrancar os indios adultos de costumes inveterados
como a poligamia, o alcoolismo e a antropofagia, desde cedo os jesuitas
concentraram os seus esfor¢os educativos no segmento das criangas.

Segundo o autor anteriormente citado, ao lado de cada residéncia, ao longo da
faixa litoranea do Brasil, os jesuitas foram constituindo escolas de ler e aprender, ou
escolas de bé-a-b4a, para o ensinamento da religido catélica e das primeiras letras, e
os recolhimentos ou internatos, as ‘casas de meninos’. Todavia, a LP era ensinada
somente a um grupo seleto de pessoas do sexo masculino, da cor branca, vindo de
familias ricas da col6nia portuguesa. Conquanto, o acesso a educagéao letrada era
determinante na estrutura social, fazendo com que os colégios fossem destinados aos
filhos da elite colonial. Klein (2016) esclarece que era dado maior destaque ao estudo
do latim, como base da cultura geral. Nesse idioma os alunos deviam se comunicar
durante o dia e escrever os textos mais importantes. Nao se estudava grego, como
nos colégios jesuitas da Europa, mas estudava-se o ‘grego da terra’, que era o idioma
Tupi. Com isso, a lingua mais utilizada pela populagéo era o Tupi. A LP “era a lingua
da burocracia”, das transagbes comerciais, dos documentos legais (ILARI; BASSO,
2007, p.77). Alinteracao entre colonizadores e colonizados resultou na constituicao de
uma Lingua Geral (Tupi-guarani). O que fez com que a LP sobrepujasse a Lingua

Geral nao foi a imposicao violenta da classe dominante. Deu-se

[...] pelo seu prestigio superior, que forgava os individuos ao uso da lingua
que exprimia a melhor forma da civilizagdo. O portugués era a lingua da
escola, o falar polido e disciplinado das gramaticas, enquanto a lingua geral
carecia deste prestigio, pois era um linguajar aprendido de outiva. Era em
portugués que o Brasil se comunicava com o resto do mundo. [...] Essa
distingéo é significativa, pois estabelece o objetivo do ensino de portugués na
escola da época. Paralelamente, demarca a formagao social e as articulagbes
entre as diferentes classes sociais que se estabeleciam no Brasil. (LUZ-
FREITAS, 2004).

A partir do século XVIII, com as expedi¢cdes bandeirantes e a descoberta da
rigueza mineral do solo brasileiro, esse bilinguismo passou a ndo interessar a
Portugal. Era necessaria a unificagdo e padronizacao linguistica. Destarte, a fim de
reverter esse quadro, em 1758, um decreto do Marqués de Pombal (também
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referenciada na histéria por Reforma Pombalina) tornou a LP — que ainda n&o era
chamada dessa forma — idioma oficial do Brasil, proibindo o uso da Lingua Geral e
expulsando do Brasil, no ano seguinte, os jesuitas. A novidade que o Marqués de
Pombal comegou a implantar no Brasil apos a expulsdo dos jesuitas eram as aulas
régias?, de disciplinas isoladas, ministradas por educadores nomeados, ou religiosos
(KLEIN, 2016).

A Reforma Pombalina, em 1759, impés a Lingua Portuguesa como idioma-
base do ensino, entre outras medidas que visavam a modernizagdo do
sistema educacional, a cargo dos jesuitas por mais de dois séculos. Tal
reforma era reflexo do lluminismo, que trazia em seu bojo idéias de
reorganizagao da sociedade por meio de principios racionais decorrentes do
cartesianismo e do empirismo do século XVII. A Lingua Portuguesa passa,
entdo, com a Reforma Pombalina, a fazer parte dos conteudos curriculares,
mesmo assim seguindo os moldes do ensino de Latim. (LUZ-FREITAS, 2004,

p.4).

Uma vez tendo o Estado assenhoreado-se da educacéo, fatores econdmicos,
culturais e sociais interfeririam na escolha do curriculo, na selegcdo dos conteudos a
serem ensinados. Em suma, o que era ensinado dizia respeito aquilo que era ao
Estado interessante transmitir a sociedade, a fim de futuramente dela extrair seu
produto, consequéncia desse investimento. Segundo Correia (2017), a escola estava
preocupada em preparar os alunos conforme as posi¢gdes sociais que deveriam

ocupar na sociedade da época. Acerca disso, afirma Luz-Freitas (2004, p.11):

[...] o deslocamento de uma posi¢cado puramente normativa para uma acepgao
mais dindmica da linguagem ndo se fez simplesmente por causa do
desenvolvimento das ciéncias. As relagdes econdmicas € que, na verdade,
mais fizeram com que esse processo avancasse. As intengbes politico-
econOmicas estao sempre presentes nos documentos oficiais e as inovagdes
cientificas sao utilizadas a medida que interessam ao Estado.

Ratificando o que fora dito anteriormente

[...] em 1772, foi criado o subsidio literario, um imposto que insidia sobre a
carne, 0 vinho e a cachaca, e que era direcionado para a manutencédo dos
ensinos primario e secundario. Dessa forma, o ensino publico (que atendia a
alfabetizacdo e catequese dos indios), anteriormente sob a tutela dos
jesuitas, passou a ser financiado pela Metrépole. A intengdo, com essas
medidas, era modernizar a educacéo, tornando o ensino laico e colocando-o
a servigo dos interesses da Coroa Portuguesa. (PARANA, 2018, p.41).

2 Aulas isoladas, avulsas, tratavam do estudo das humanidades, criadas pelo rei que, com a
concordancia de bispos, nomeava os professores, na sua maioria despreparados e mal pagos.



28

No entanto, ndo havia infraestrutura nem professores devidamente
especializados para cumprir a missao. Nao obstante, o que se fazia era reproduzir o
que ocorria na Europa, porém de forma inferior.

Com a chegada da familia real em 1808, instituicbes de ensino superior,
privilégio das camadas superiores, foram instaladas. Enquanto isso, o ensino
elementar processava-se paralelamente a instrugdo secundaria, sem a preocupacao
de combater o analfabetismo, mas de proporcionar o0 minimo necessario de
conhecimentos, de forma a garantir o ingresso as aulas de Latinidade (LUZ-FREITAS,
2004).

Em 1837, a LP é inserida na grade curricular, porém com as nomenclaturas
‘Retdrica” e “Poética”, disciplinas classicas. Soares (1998, p.2) diz que “tal
denominacgéo (LP) s6 passou a existir nas ultimas décadas do século XIX; até entéo,
a lingua era estudada na escola sob a forma das disciplinas Gramatica, Retorica e
Poética”. Até meados do século XIX o “Portugués” detinha um espago sem relevancia
(LUZ-FREITAS, 2004). A LP mesmo surge somente no final do século XIX, quando
também surge a figura do professor de Portugués. Retérica e Poética deram lugar a
disciplina Histéria da Literatura Nacional, que também acabou sendo eliminada do
curriculo do curso secundario em 1911 (RAZZINI, 2000).

Razzini (2000) explica que até 1924, nao ha registro de aulas de literatura
separadas das aulas de portugués. E a partir de 1925 que a literatura ganhou o
adjetivo patrio de "literatura brasileira", e foi separada do ensino da LP. A autora

destaca que

A leitura e a redagao, apesar de serem mencionadas no curriculo do primeiro
ano, parecem comprimidas pela avalanche de "pontos" gramaticais. A lista de
“livros indicados” durante o curso ilustra a énfase no ensino gramatical. Dos
dez livros adotados nas trés séries, oito eram gramaticas ou manuais
gramaticais e apenas dois eram livros de textos, a Antologia Nacional de
Fausto Barreto e Carlos de Laet e os Lusiadas de Camoes, cuja fungéo era
fornecer a base para a aplicacdo dos conceitos e analises gramaticais.
(RAZZINI, 2000, p.96).

Na década de 30 do século XX, maior atengdo é dada ao ensino de LP,
reafirmada por Abgar Renault, diretor geral do Departamento Nacional de Educacéo,

que expediu uma Portaria para instruir “inspetores, diretores e professores de
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estabelecimentos de ensino secundario sobre o ensino da lingua e da historia
nacional” (RAZZINI, 2000). Para Abgar Renault (apud Bicudo, 1942, p.139),

O estudo da lingua e da histéria nacional esta a exigir de mestres e alunos
um esforgo de excegdo, que € um imperativo da propria nacionalidade.
Cumpre, pois, dedicar-lhe o maior carinho, o mais intenso labor, a mais viva
deciséo.

Nesse mesmo periodo foi criado o primeiro ministério no ambito da educacéao
— Ministério da Educacdo e Saude Publica (MOURA, 2007). Outra mudanga
significativa dessa década, ja sob o Estado Novo (1937-1945) de Getulio Vargas, foi
a centralizacao e o controle dos livros didaticos a partir do Ministério da Educacao e
Saude. O controle estatal dos compéndios era compensado pela proibicdo da adocao
obrigatéria, deixando livre a escolha do livro didatico a cada professor do secundario
e a cada diretor de escola primaria. Ainda nessa década, firmou-se o primeiro acordo
ortografico entre a Academia Brasileira de Letras e a Academia de Ciéncias de Lisboa.
Para Razzini (2000), o acordo ortografico assinalava a importancia que a lingua
assumiu na implantagao da cultura nacional, sujeita, cada vez mais, a intervengao do
Estado. Ja Luz-Freitas (2004, p.11) afirma que essa “unificagao ortografica tenta calar
o conflito lingua portuguesa versus lingua brasileira”. Para essa autora, ha um
deslocamento para o campo politico.

A década seguinte (1940) foi caracterizada por uma série de reformas de
ensino, conhecidas como Leis Organicas, quase todas realizadas sob o Estado Novo
(1937-1945) de Getulio Vargas. Paralelamente,

a criacdo do SENAI, em 1942, seguida do SENAC, em 1946, e dos demais
“S” ao longo das décadas seguintes, revelam a opgdo governamental de
repassar a iniciativa privada a tarefa de preparar “mao-de-obra” para o mundo
produtivo. Assim, a partir dessa ldgica, o ensino secundario e o normal
formariam as elites condutoras do pais e o ensino profissional formaria
adequadamente os filhos de operarios para as artes e os oficios. (MOURA,
2007, p.9).

A partir de 1950, agora sob o governo democratico de Getulio Vargas, ha uma
redugao consideravel do ensino de gramatica em detrimento as atividades de leitura
(RAZZINI, 2000). Sao implantadas também nessa década as Faculdades de Filosofia.
Com isso, o0 processo de selecao atraia mais pessoas, mesmo sendo mais rigoroso.

O ensino de gramatica passa a ser feito mesclado ao ensino de retdrica e poética.
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Porém, segundo Correia (2017), o estudo dos dois ultimos estaria submisso ao da
primeira.

Em 20 de dezembro de 1961, ja sob o governo de Joao Goulart, sdo aprovadas
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Com essa medida haveria uma
descentralizagao do curriculo, até entdo com 13 disciplinas. Esclarece Razzini (2000)
que o novo ensino de LP, no ginasial, passou a ser composto de trés partes:
“‘expressao oral”, “expressao escrita” e “gramatica expositiva”. No periodo conhecido
como regime militar, elucida Louro (1997), a LP passou por diversas mudancas, tanto
de nomenclatura quanto de estrutura curricular, sempre atendendo os interesses do

governo.

A maior liberdade de ensino, conferida pela lei de 1961, e os grandes
contingentes discentes e docentes que brotaram dos cursos secundario e
superior, seriam cerceados com a repressao politica que se instalou com o
regime militar apds o golpe de 1964. (RAZZINI, 2000, p.105).

Além disso, predominava a época, no pais, a concepg¢ao tecnicista de ensino,
na qual ‘a visdo de reforgo € acentuada, pois a aprendizagem é vista como processada
pela internalizagao inconsciente de habitos (teoria comportamentalista/behaviorista)
(PERFEITO, 2007, p.827). A educagao passou a ser considerada prioritaria para o
Governo pois, de acordo com Niskier (1974, p.19) “a meta a ser alcancada é a
transformacgao do Brasil numa grande poténcia, no espago de uma geragao, através
do que se constitui o modelo brasileiro do desenvolvimento”.

Ainda sob o regime ditatorial, em 1971, foram aprovadas novas Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional.

[...] o ensino brasileiro ficou dividido em: ensino fundamental ou de 1° grau,
com 8 séries, o qual juntava o antigo primario com o antigo ginasial; ensino
médio ou ensino de 2° grau, com 3 séries, chamado de curso colegial, ou com
mais uma série, quando se tratava de ensino técnico; e ensino superior ou de
3° grau, cuja duragao variava de acordo com o curso e com a especializagdo
pretendida, tanto na graduagdo como na poés-graduagao. (RAZZINI, 2000,
p.105).

A Lei n. 5692/71 (revogada pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro 1996)
ampliaria e aprofundaria esta vinculagao ao dispor que o ensino deveria estar voltado
a qualificagao para o trabalho. Enquanto isso, a LP passava a admitir, cada vez mais,
um numero maior € mais variado de textos para leitura. Além disso, a literatura

brasileira deixou de ser um ramo da literatura portuguesa.
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Na década de 80 do século XX, com a redemocratizacdo do Brasil, a ideia de
que a lingua era mero instrumento de comunicagao (CORREIA, 2017) e qualificagao
para o trabalho ja estava ultrapassada e cairia por terra. A principal proposta agora é
a insercao da populagdo no mundo globalizado. Nesse cenario, o professor passa a
ser um mediador do conteudo, criando possibilidades para que o aluno possa
desenvolver suas habilidades. Desse modo, o aluno ndo sera simplesmente
‘alfabetizado’: ele passa a ser ‘letrado’. Segundo Soares (2009), o letramento® é uma
pratica que vai muito além da alfabetizacdo. Nao se resume a um método, mas a uma
pratica. Com isso, o professor deixa de ser o unico detentor de saber, uma vez que
reconhecera o conhecimento prévio dos alunos e disso tirara proveito na construgao

do conhecimento. Nesse aspecto, esse pensamento corrobora o que diz Freire:

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos [...].
Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: 0os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sao
possuidos pelo educador que os descreve e os deposita nos educandos
passivos (1987, p. 39).

Na ultima década do século passado, a educagdo ja apontava para uma
perspectiva menos hierarquica, menos autoritaria. A politica de formacgido de
professores passou a ser o foco de varios debates. Além disso, a entdo LDB da
Educacao Basica, aprovada em 1996, mudou o foco do ensino para a aprendizagem.
De acordo com Mello (2020)* a politica educacional passa a ser cada vez mais politica.

Segundo Dambros e Mussio (2014)

As reformas no ambito educacional ganharam forga a partir da crise do
Estado de Bem-estar, quando, em todo o0 mundo, ocorreu um reordenamento

3 Letramento é palavra recém-chegada ao vocabulario da Educacgéo e das Ciéncias Linguisticas: € na
segunda metade dos anos 80 [...] que ela surge no discurso dos especialistas dessas areas. Uma das
primeiras ocorréncias esta em livro de Mary Kato, de 1986 (No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, Editora Atica): a autora, logo no inicio do livro (p.7), diz acreditar que a lingua falada
culta “é consequéncia do letramento”. Dois anos mais tarde, em livro de 1988 (Adultos nao
alfabetizados: o avesso do avesso, Editora Pontes), Leda Verdiani Tfouni, no capitulo introdutério,
distingue alfabetizagéo de letramento: talvez seja esse 0 momento em que letramento ganha estatuto
de termo técnico no Iéxico dos campos da Educagdo e das Ciéncias Linguisticas. Desde entdo, a
palavra torna-se cada vez mais frequente no discurso escrito e falado de especialistas, de tal forma
que, em 1995, ja figura em titulo de livro organizado por Angela Kleiman: Os significados do letramento:
uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita (SOARES, 2009).

4 Disponivel em: <http://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/2765/unidade/1161/acessar?
continue=true> Acesso em: 25 jul. 2020.
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das politicas sociais, calcadas no contexto de descentralizacdo do Estado e
nos critérios de eficiéncia e qualidade, complementadas com uma paulatina
‘transferéncia’ das responsabilidades estatais para a comunidade. No Brasil,
por exemplo, em especial no caso da educagao, destaca-se a implementagao
de programas de controle de resultados da performance de alunos e
instituicbes, bem como incremento de parcerias entre Estado-Sociedade.
(DAMBROS; MUSSIO, 2014, p.2).

Outrossim, “ampliam-se os esforgos tanto dos organismos internacionais
quanto do governo brasileiro para internacionalizagdo da agenda educativa do pais”
(PINHO, 2009, p.208), que objetivava a reestruturagao da base econdmica. De acordo

com Soares

A parceria estabelecida é fruto dos acordos firmados entre diversos paises
emergentes, dentre eles, o Brasil, com 0s organismos internacionais, tais
como: Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e Cultura
(UNESCO), Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial,
principalmente, na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990. Na Conferéncia, foram criados acordos e
renovados pontos acordados anteriormente na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos em 1948, em especial, “que toda pessoa tem acesso a
educagao” (ONU, 1948). (SOARES, 2019, p.78).

Todavia, a implementagao de um projeto educacional articulado aos interesses
internacionais resultou num descompasso entre discurso e pratica, afinal é perceptivel
a questao econémica como base dessa proposta. Para Soares (2019), as reformas
tinham mais um propoésito de atender os paradigmas do capitalismo neoliberal
conservador. Somada aos anseios dessa politica que se instaurava no pais, o0 que se
viu foi uma ‘redugao da educagao ao estatuto de mercadoria’ (DAMBROS; MUSSIO,
2014). Salientam Dambros e Mussio (2014) que a dicotomia entre o discurso de
integracdo e superagao das injusticas sociais, e a pratica, que perpetuava esse
dualismo, sinalizava o real interesse da reforma.

Foi nesse cenario que o professor e sua formagdo assumiram novos
significados. Nessa diregdo, afirma Soares (2019), a formacdo de professores
assumiu a caracteristica de formagao rapida, habilitagcao fragilizada, numa perspectiva
técnica e instrumental a luz do mercado econbmico e das determinagbes dos
organismos financeiros patrocinados pelo Banco Mundial.

Para o autor supracitado, as politicas educacionais estdo sob a égide dos
interesses de politicas empresariais. Ressalta o autor que, dessa forma, o importante
€ a formacao de forgas de trabalho, pois
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as relagbes intersubjetivas e culturais que impactam na identidade do
professor e seu desenvolvimento pedagégico, sado reconhecidos apenas,
como elemento de inclusdo dos alunos, sem debater as implicagbes
qualitativas de como essas concepgdes podem influenciar no fazer diario do
professor em sala de aula e na escola. O professor ainda & o profissional que
apenas esta para executar determinada atividade do ensino, pois apesar de
ambas as legislagdes defenderem a ideia da gestdo democratica, ndo vimos
como isso podera ser realizado, a fim de valorizar o professor e seus saberes
construidos no chao da escola, bem como, os saberes do curriculo na sua
dimenséo critica. (SOARES, 2019, p.93).

Sucessivamente, nos anos finais do século XX, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) sédo consolidados. Nesse documento, é proposta para a disciplina de
Lingua Portuguesa a concepgcéo interacionista®. De acordo com Cury (2002), seja por
razdes politicas, seja por razdes ligadas ao individuo, a educacgdo foi tida
historicamente como um canal de acesso aos bens sociais e a luta politica e, como
tal, também um caminho de emancipagao do individuo.

Os PCN priorizavam o ensino de leitura. Esta era entendida como uma pratica
social, sobre cujo engajamento o aluno faria a aprendizagem das linguas. Enfocando
a leitura, os PCN tiravam o protagonismo do conhecimento sistémico. Nao se tratava
de “ignorar o conhecimento sistémico e seu ensino, mas de articula-lo a
conhecimentos de géneros discursivos e de mundo em praticas de leitura”
(GERHARDT, AMORIM, 2019, p.8).

Nessa diregao, muitos documentos normativos foram produzidos na tentativa
de sistematizacdo de um caminho definido para os rumos que se
pretendiam/pretendem para educacéo brasileira. A titulo de ilustracéo, vejamos a linha

do tempo dos ultimos trinta anos:

5 Interacionismo: Bakhtin (1999) defende uma concepgéo historico-discursiva de sujeito, para ele, a
interacao verbal constitui a realidade fundamental da lingua. O aprendizado envolve sempre a interagéo
com outros individuos e a interferéncia direta ou indireta deles. Elucidaremos melhor sobre esse autor
no capitulo 2.2.4.



Figura 01 — Linha do tempo dos ultimos 30 anos da Educacgao Brasileira
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Promulgada a Constituicdo Federal: a criagdo de uma Base Nacional
Comum, com a fixa¢édo de conteldos minimos para o Ensino
Fundamental, é prevista no artigo 210.

A Lei das Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo Basica € aprovada e
refor¢a a necessidade de uma base nacional comum.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram consolidados em
partes: 1° ao 5° ano em 1997; 6° ao 9° ano em 1998; e, em 2000, foram
langados os PCNs para o Ensino Médio.

Novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) orientadas para o
planejamento curricular das escolas e sistemas de ensino, as resolu¢des
valiam para a Educacéo Infantil e os Ensinos Fundamental e Médio

Plano Nacional de Educagéo (PNE) — A Lei n. 13.005, de 2014, instituiu
o PNE com vigéncia de dez anos. Sdo vinte metas para melhorar a
gualidade da Educacgé&o Béasica, sendo que quatro delas tratam da Base
Nacional Comum Curricular.

A Portaria n°® 592 de 17 de junho de 2015 institui a Comisséo de
Especialistas para a Elaboragédo de Proposta da BNCC. Em outubro,
tem inicio a consulta pablica para a construgdo da primeira versdo da

BNCC com contribui¢ées da sociedade civil, de organizacdes e

entidades cientificas.

Em margo, apés 12 milhdes de contribui¢des, a primeira verséo do
documento é finalizada. Em junho, seminarios com professores,
gestores e especialistas abertos a participacdo publica séo realizados
por todo o Brasil para debater a segunda versao da BNCC. Em agosto,
comeca a ser redigida a terceira versdo, em um processo colaborativo
com base na versao 2.

Em abril, o MEC entregou a terceira verséo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE). O CNE
elaborou parecer e projeto de resolugéo sobre a BNCC e homologou as
etapas da educagdo infantil e do Ensino Fundamental.

Foi promulgada a Portaria n°® 331, de 5 de abril de 2018 que institui o
Programa de Apoio a Implementacéo da Base Nacional Comum
Curricular — ProBNCC e estabelece diretrizes, parametros e critérios
para sua implementacéo.

Em 8 de novembro, o Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) elaborou
o parecer CNE/CEB n° 3/2018 com a aprovagéo da atualizagdo das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio.

Fonte: (AVAMEC)®
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Em 2014, os esforgos para a construgdo de uma base ganham forga, passando

por um processo de trés anos e resultando no documento homologado em 2017

(BNCC).

6 Disponivel em: <http://avamec.mec.gove.br/#/> Acesso em: 29 maio 2020.
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Resultado de todo esse processo, a BNCC €& um documento de carater
normativo que define o conjunto das aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da Educagédo Basica (BRASIL, 2018). E, com isso,
pretende assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento conforme

preconiza o Plano Nacional de Educagao (PNE). Assim:

[...] este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacgéo escolar,
tal como a define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagado humana integral e a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (DCN). (BRASIL, 2018,

p.7).

Dessa forma, a BNCC define as aprendizagens essenciais que devem ser
garantidas aos alunos brasileiros. Afirma Mello (2020)’ que esse documento é um
balizador da qualidade da educacéo brasileira. Segundo a autora, a LDB ja previa um
curriculo basico para todo o Brasil. Contudo, com aplicagdes mais genéricas, que até
citavam as aprendizagens de forma ampla, mas nao listavam todas as aprendizagens
essenciais. Outrossim, como seria possivel constituir uma unidade, sendo o Brasil um
pais com dimensdes continentais e de culturas diversas? A BNCC é constituida
movida por esse anseio.

A autora ressalta que a Base por si s6 ndo é a solugao para todos os Obices da
educagcdo. Ela é um balizador para possiveis trilhas em busca de melhora na
qualidade do ensino. Ou seja, € um direcionamento para as escolas no processo de
elaboragao de seus curriculos. Colocando de forma simplificada: a Base estabelece
um objetivo, um ponto de chegada esperado. O caminho para chegar a esse ponto é
decidido pela escola, pela secretaria estadual, pela secretaria municipal, pelos
educadores, a partir do curriculo, que é elaborado com base nas referéncias desse
documento, de acordo com as suas caracteristicas e suas necessidades. Mello (2020)
salienta que a BNCC indica o resultado, mas o curriculo € que indicara qual vai ser o
material usado, como vao ser formados os professores, quais vao ser as estratégias
didatico-pedagogicas.

E importante observar que, ao definir as aprendizagens essenciais, a BNCC

nao suprime a necessidade de os estados, 0os municipios e as escolas elaborarem

7 Disponivel em: <http://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/2765/unidade/1161/acessar?
continue=true> Acesso em: 20 jun. 2020.
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seus proprios curriculos. Parafraseando Mello (2020), a Base deve servir como
orientagdo, como uma bussola, como um farol que alumia os caminhos aos quais a
educacédo se filiara. Essa prerrogativa esta prevista no préprio documento, que
preconiza que “Os curriculos devem adequar as proposi¢oes da BNCC a realidade
local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos.”
(BRASIL, 2018, p. 16).

A BNCC se orienta segundo dois principios pedagdgicos: 0 compromisso com
a educacio integral® e o foco no desenvolvimento de competéncias. A educagéo
integral trata do aluno como um todo, como uma integralidade de seus aspectos
cognitivos, afetivos e instrumentais. Isso se interpenetra com as competéncias gerais
da Educacdo Basica. Em cada competéncia ha uma parte que € mais coletiva,
enquanto outra é mais socioemocional. Dessa forma, o aluno ndo vai apenas a escola
com 0s seus aspectos cognitivos nem apenas para aprender. Tem-se a perspectiva
de aproveitamento dos conhecimentos prévios dos alunos, para que resolvam
situacdes complexas, nao apenas aquelas criadas pela escola. Essa proposta vem
superar aquela visao de educacéao ‘bancaria’, assim nomeada por Freire (1987), na

qual

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepcao “bancaria’ da educagéo, em que a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos,
guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores
das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sao os
homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada concepgéo “bancaria”
da educacgao. Arquivos, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens néo
podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
distorcida visdo da educacgéao, ndo ha criatividade, ndo ha transformacao, ndo
ha saber. SO existe saber na invengéo, na reinvencdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com os outros. Busca esperangosa também. (FREIRE, 1987, p.33).

O conhecimento é colocado de forma pratica, em situacao real de vida. Uma
perspectiva de educagcdo onde seja prevista a participagdo, que desenvolva
autonomia dos alunos e que lhes dé também espaco para fazerem as suas proéprias

escolhas. Mello (2020) destaca que essa nova postura vem desde meados dos anos

8 N&o se deve confundir o termo ‘educacao integral’ com escola em tempo integral. Enquanto esta se
refere a escola onde o aluno fica a maior parte do dia a disposigcéo para aprender, aquela trata do aluno
como uma integralidade, nos seus aspectos cognitivos, aspectos afetivos e aspectos instrumentais.
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90, quando a educacgao brasileira se comprometeu nao mais com o ensino, mas com
a aprendizagem.

Para Micarello (2016), no entanto, o que se observa nesses textos legais,
produzidos ao longo dos ultimos 30 anos, com a participacdo da sociedade
organizada, é que a natureza dessa base comum para os curriculos ndo esta
claramente definida. Para a autora acima, no processo de constituicdo da Base
surgiram dissensos. Esses decorrem, principalmente, em fungdo da concepgéo de
autonomia das escolas e dos professores na definicdo do que e como ensinar e do
necessario respeito as diferencas, tanto aquelas que se referem a caracteristicas
regionais das redes de ensino, quanto aquelas que dizem respeito aos professores,
professoras e estudantes.

Ademais, cabe lembrar que os debates em torno da primeira versdo da BNCC
se realizaram entre setembro de 2015 e marco de 2016, periodo de acirramento da
crise politica vivida pelo Brasil, que culminou no impeachment da entdo presidente

Dilma Rousseff®. Segundo Micarello,

esse cenario teve amplas repercussdes nesses debates, que se deram num
quadro geral de acdes e discursos de diferentes setores que buscavam
deslegitimar o governo eleito, desqualificar suas iniciativas, criando um
cenario favoravel ao golpe contra a democracia impetrado em agosto de 2016.
(MICARELLO, 2016, p.7).

Em consonancia ao que foi apresentado pela autora supracitada, afirmam

Gerhardt e Amorim:

Escrita em pouco menos de quatro anos, entre a publicacdo da lei que a
institui e sua promulgacdo, atravessou a gestdo de seis ministros da
Educacéo (além de 1 interino) em dois governos. Iniciada em um governo
democraticamente eleito, foi terminada em um governo em que o vice-
presidente assumiu o posto de sua titular, apds um processo de impeachment
nitidamente marcado por articulagdes politicas e em que a prdpria pericia do
Senado Federal reconheceu que n&o havia respaldo juridico para o processo.
[...] E isso é notadamente relevante na Educagado, em que o novo presidente
modificou a estrutura do Ensino Médio de forma autoritaria e impositiva
através de uma Medida Proviséria (MP746/2016), sem sequer promover

9 Embora n&o seja objetivo deste trabalho empreender uma analise de contexto politico, é impossivel
tratar do texto de uma politica publica sem ao menos uma referéncia ao contexto no qual a Base foi
gestada. Dessa forma, conhecendo alguns aspectos histéricos e politicos (-educacionais),
compreende-se a natureza das disputas, os valores que nelas se encontram e confrontam, conquanto
consegue-se uma forma menos ingénua de leitura do texto. “As politicas séo repletas de intengdes e
disputas, o que implica em que ndo possam ser analisadas em momentos estanques, de formulagao e
implementacéo, mas que devam ser compreendidas em relagdo a dindmica na qual séo produzidas e
apropriadas.” (MICARELLO, 2016, p.67).
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qualquer tipo de debate ou escutar educadores e especialistas em Educagao.

(GERHARDT; AMORIM, 2019, p.9).
Nesse cenario é que grupos de interesse disputavam a definicdo das
finalidades sociais da educagéo e do que significa ser ‘educado’. Esses grupos, em
grande parte, ndo eram coesos quanto a seus interesses. Pelo contrario, no interior

de cada um deles havia posi¢des conflitantes, divergéncias, tensdes.

E importante situar as politicas curriculares como “arenas decisérias” (SILVA
et al., 2015, p.331), as quais dificilmente irdo apresentar caminhos continuos
de tomadas de decisdo. No ambito da BNCC, isto se torna mais evidente
quando se considera a pluralidade de atores envolvidos em sua construgao.
(BIONDO, 2019, p.21).

A definicdo de uma base comum para os curriculos € o0 momento para a
construcdo de consensos sobre os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento fundamentais, que podem contribuir para a construcdo de uma
escola mais justa. A Base se refere a metas de qualidade da educagdo e esta
estruturada em termos de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
“‘um projeto de formagao mais amplo, de uma educagao integral, para a qual o acesso
aos saberes e conhecimentos produzidos pela sociedade tem papel importante, aliado
a outros fatores, internos e externos a escola. (MICARELLO, 2016, p.5).

Na BNCC, a ideia de competéncia mobiliza conhecimento, habilidade, atitude,
valor. Dessa maneira, ela esta estruturada em 10 competéncias gerais que perpassam
horizontalmente toda a vida escolar, desde a Educacgao Infantil e Ensino fundamental
até o Ensino Médio. Por seu turno, ha em cada uma das quatro areas do conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias) competéncias
especificas de area. Por fim, para cada componente curricular (e.g. Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, etc.) ha suas respectivas competéncias
especificas de componentes curriculares. Portanto “é imprescindivel destacar que as
competéncias gerais da Educacéo Basica [...] inter-relacionam-se e desdobram-se no
tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacéao Basica” (BRASIL, 2018,
p.8). Para esclarecer, a carater de exemplo, na area de Linguagens do Ensino
Fundamental, existem as competéncias especificas dessa area (Linguagens). E,
dentro dela, existem os componentes -curriculares: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacao Fisica e Lingua Inglesa. Consequentemente, cada componente possui suas
competéncias especificas. Isso diz respeito ao fato de se fazer uma opcgéao de ter uma
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definicdo dos resultados em termos de agdes numa situagao, porque a competéncia
s6 pode ser medida e avaliada em um ambiente de uso. A competéncia é a unica
maneira que se tem de tornar os resultados da educacao visiveis e possiveis de serem
ajuizados.

Mello (2020) salienta ainda o prisma da equidade e igualdade no qual a BNCC
se sustenta. Ou seja, todos tém direito a chegar ao mesmo ponto, mas todos tém o
direito a formas diferentes de tratamento para chegar la. Os alunos chegam as escolas
trazendo diferengas. O grande desafio do sistema é assegurar meios e estratégias
para que essas diferengas nao se transformem em diferengas de aprendizagem. Por
isso, a necessidade de os curriculos adaptarem suas estratégias, sua abordagem, o
tratamento dos conteudos a essas diferencas. Pensando dentro desse cenario
multifacetado é que foram desenvolvidas as propostas pedagogicas da BNCC.

A seguir, apresentaremos a estrutura da BNCC e a organizagao das areas de

conhecimento.

1.1.1 BNCC — Estrutura

A fim de evidenciar as aprendizagens que devem ser garantidas ao longo da
Educacao Basica, a BNCC tem uma estrutura prépria para cada etapa, levando-se em
consideragao suas especificidades e as determinacgdes legais que existem a respeito
de cada uma delas. O documento apresenta, nas primeiras paginas, no capitulo 2, a
seguinte estrutura: Educacgao Infantil (El), Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio
(EM).

Na El, a organizacdo atende as definigdes das Diretrizes Nacionais
Curriculares de EI. Assim, encontramos seis direitos de aprendizagem e de
desenvolvimento; cinco campos de experiéncia; e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os ultimos s&o organizados por faixa etaria para cada campo de
experiéncia. Ha dois grandes eixos estruturantes: das interacdes e da brincadeira.

No EF, a estrutura da BNCC segue o que determina a Lei de Diretrizes e Bases:
i) cinco areas do conhecimento — Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso; ii) nove componentes curriculares (distribuidos
dentro dessas cinco areas) — Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua
Inglesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria e Ensino Religioso.
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A estrutura do EM é organizada em quatro areas do conhecimento, quais
sejam: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Ela é
organizada também em componentes curriculares — com competéncias especificas
para cada um deles (essas competéncias sdo detalhadas de acordo com as
habilidades que as integram). E importante observar que no EM as habilidades nao
sdo ordenadas ano a ano, como no EF.

A BNCC possui, assim, a seguinte estrutura para as trés etapas da Educagao

Basica:
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Figura 02 — BNCC: Estrutura da Educagéo Basica
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1.1.1.1 Etapa do Ensino Fundamental

Para os estudos a que nos propomos nesta pesquisa, recortaremos da BNCC
a Etapa do Ensino Fundamental (EF) como ponto de analise, especificamente a area
do conhecimento “Linguagens” e o componente Lingua Portuguesa.

Segundo consta na BNCC “o Ensino Fundamental esta organizado em cinco
areas do conhecimento. (BRASIL, 2018, p.27).” Ainda conforme a Base, “essas areas,
como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, ‘favorecem a comunicagao entre
os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares.” (BRASIL,
2018, p.27).

Ainda, segundo o referido documento,

Nos textos de apresentacdo, cada area do conhecimento explicita seu papel
na formacgdo integral dos alunos do Ensino Fundamental e destaca
particularidades para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino
Fundamental — Anos Finais, considerando tanto as caracteristicas do alunado
quanto as especificidades e demandas pedagogicas dessas fases da
escolarizagcdo. (BRASIL, 2018, p.27).

O EF, perpassando nove anos, € a etapa mais longa da Educagao Basica (EB).
Essa etapa é composta de duas fases: anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao
9° ano). Nesse percurso, os estudantes passam por mudancas fisicas, psicoldgicas,
cognitivas, entre outras, o que exige dos curriculos atengcdo a essa demanda. Além
disso, ao passarem da primeira para a segunda fase, eles passam a ter ndo mais um
professor generalista, unidocente, que os acompanha durante o processo ensino-
aprendizagem, mas varios professores especialistas. Mello (2020) ressalta que isso
tudo pode ser motivo para um estacionamento ou ruptura no processo, dependendo
da forma como sado abordadas essas mudancas. A prépria BNCC trata desse ponto

gquando menciona que

Em todas as etapas de escolarizagdo, mas de modo especial entre os
estudantes dessa fase do Ensino Fundamental, esses fatores
frequentemente dificultam a convivéncia cotidiana e a aprendizagem,
conduzindo ao desinteresse e a alienacao e, ndo raro, a agressividade e ao
fracasso escolar. (BRASIL, 1998, p. 61).

Por isso, a preparagao do aluno para fazer essa passagem — primeira fase (5°
ano) a segunda fase (6° ano) — precisa ocorrer de modo a apresentar a esse aluno
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seu novo ethos'®, isto é, a compreens&o de si como sujeito, com singularidades,
formacodes identitarias e culturais proprias, que o aluno se reconhega como um novo
eu, a imagem que ele tera e transmitira a partir de entdo de si mesmo.

Conforme prevé a BNCC (BRASIL, 2018, p.59), nos dois primeiros anos do EF,
a agao pedagogica deve ter como foco a alfabetizagdo. Nos anos seguintes,
consolidam-se as aprendizagens anteriores e ampliam-se as praticas de linguagem e
da experiéncia estética e intercultural. Esse progresso deve atravessar as duas fases
do EF, preferencialmente, de forma fluida.

Nos anos finais do EF, é importante retomar e ressignificar as aprendizagens
dos anos iniciais, com vistas ao fortalecimento e aprofundamento. Nessa etapa, o
aluno passa pela transicao da infancia para a adolescéncia, o que o torna mais capaz
como cidadao critico, com ponto de vista e avaliador de outros pontos de vista. Tal
qual ressalta a BNCC (BRASIL, 2018, p.61), € importante que a instituicdo escolar
preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada.

Oficialmente, na BNCC, temos a seguinte estrutura do EF:

10 Catherine Fuchs (1985) apresentou, em um artigo intitulado As problematicas enunciativas: esbogo
de uma apresentagéo histérica e critica, que a Retdrica Aristotélica se compde de trés grandes partes:
as “provas”, a “elocucdo” e a “disposi¢cao”. No interior das “provas” encontram-se pardmetros com os
quais o orador e a oratéria se desenvolvem, quais sejam: o logos (tipo de argumento conforme a
situagdo), o pathos (a imagem que o auditério construira do orador em fungdo das emogdes

despertadas em fungéo do seu discurso) e o ethos (a imagem que orador pretende dar de si mesmo).
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1.1.1.1.1 Areas do conhecimento: Linguagens / Lingua Portuguesa

Conforme apresentado nos capitulos anteriores, a area de Linguagens
corresponde a uma das cinco Areas do Conhecimento do Ensino Fundamental. A
BNCC, no inicio do capitulo que trata da area de linguagens, destaca que as
atividades humanas se realizam nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens. A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de praticas de
linguagem diversificadas (BRASIL, 2018, p. 63). E destacado pela Base o fato de as
linguagens deixarem de ser combinadas com outros conteudos ou areas, passando a
partir de entdo a serem uma categoria especifica, recebendo especial atengao.

Pontualmente, a area de Linguagens €& composta pelos componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisica e Lingua Inglesa, este nos
anos finais. O documento destaca a relevancia de os alunos se apropriarem das
especificidades de cada linguagem, compreender que elas sdo dinamicas, e que todos
participam desse processo de constante transformacéo.

Ao componente curricular LP, na segunda fase do EF — 6° ao 9° ano — é dado
destaque, em razdo de ser essa a fase de consolidagdo das aprendizagens e do
desenvolvimento de habilidades relativas as praticas de linguagem - leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica — previstas para o Ensino Fundamental. Dessa forma,
busca-se ampliar a autonomia dos jovens, seu protagonismo e a possibilidade de
participagao critica nos diferentes campos de atuacéo.

A area de Linguagens e o componente Lingua Portuguesa explicitam as
aprendizagens a serem garantidas a todos os alunos do EF, considerando as 10
competéncias gerais da Educagao Basica. Ao se fazer a leitura dessas competéncias,
observam-se referéncias diretas e indiretas as linguagens, as linguas, seus usos e
funcionamentos.

Consideramos interessante salientar que a linguagem perpassa para nés, da
posicao tedrica de onde falamos, as 10 competéncias, por acreditarmos que ¢é pela
linguagem que o conhecimento se constréi. Entretanto, nas competéncias 4 e 7 isso

se evidencia de maneira mais forte.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
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informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta. (BRASIL, 2018, p.9).

Ademais, pode-se dizer que as diferentes linguagens e a LP se configuram nao
somente nas competéncias gerais da BNCC, como também em todos os
componentes do curriculo, de forma transversal. As aprendizagens essenciais de LP
definidas na Base para o EF relacionam-se ao desenvolvimento de habilidades e a
construgdo de conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos. Isso favorece um
letramento critico do aluno nas praticas de linguagem — oralidade, leitura/escuta,
producéo (escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semidtica — e nos diferentes
campos de atuacdo humana.

Na tentativa de oferecer um olhar analitico sobre o descrito no paragrafo
anterior, afirmamos que é através das praticas coletivas que a sociedade se
reconhece como uma maquina complexa, na qual cada membro € uma engrenagem

diferente. Benveniste (1989) elucida que

A linguagem é para o homem um meio, na verdade, o Unico meio de atingir o
outro homem, de lhe transmitir e de receber dele uma mensagem.
Consequentemente, a linguagem exige e pressupde o outro. A partir desse
momento, a sociedade é dada com a linguagem. Por sua vez, a sociedade s6
se sustenta pelo uso comum de signos de comunicagdo. A partir deste
momento, a linguagem é dada com a sociedade. Assim, cada uma destas
duas entidades, linguagem e sociedade, implica a outra. (BENVENISTE,
1989, p.93).

Como bem apontado por Benveniste, a relagdo sociedade/linguagem constitui
os homens como sujeitos sociais. Para atingir essa ‘proficiéncia’ de apropriagao da
linguagem, os homens aprendem, produzem, reproduzem conhecimentos, atitudes,
valores.

A vista do exposto, observa-se que a BNCC apresenta a proposta de lidar com
a lingual/linguagem em praticas sociais situadas, em usos. Ao definir as competéncias
gerais, “reconhece que a educacgado deve afirmar valores e estimular acbes que

contribuam para a transformacao da sociedade” (BRASIL, 2018, p.8), localizando os
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conteudos dos componentes curriculares, com base na realidade do lugar e do tempo

nos quais as aprendizagens estéo situadas. Assim, a BNCC

propde a superagdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida. (BRASIL,
2018, p.15).

Sistematizando essa proposta, situando teoricamente essas praticas e usos, o
documento lanca mao de um direcionamento, o qual é por ele denominado

enunciativo-discursivo.

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é “‘uma forma de acao
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucédo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).

Uma vez estabelecido esse vinculo, e proposto esse olhar teérico, encontramos
nesse fildo sustentagdo que justifigue o nosso trabalho. Conquanto, dispomo-nos a
buscar elementos que comprovem como essa orientagdo enunciativo-discursiva &
apresentada pelo documento.

Levando em consideracdo a formagao nominal ‘perspectiva enunciativo-
discursiva’, presente na posi¢cao tedrica assumida pelo documento, cabe-nos,
outrossim, nesse referencial de pesquisa que agora apresentamos, analisar e discutir
alguns recortes de trabalho que consideram a enunciagdo e o discurso em suas
abordagens.

Esclarecemos que o conceito de Formacdo Nominal (ora utilizado nessa
pesquisa) foi desenvolvido pelo Prof. Luiz Francisco Dias (no prelo), segundo o qual,
‘os nomes se formam socialmente, e quando participam de um enunciado sao
atualizados nas construcdes desse enunciado em processo de articulagao.” (DIAS, no
prelo). Para nds, do lugar de onde falamos (Semantica da Enunciacao) “o estudo da
formacgao nominal [...] se difere do de sintagma nominal visto pelo olhar da Seméantica
Formal, pois o primeiro concentra-se em analisar o processo do enunciado, ja o
segundo concentra-se em compreender o produto do enunciado.” (SILVEIRA, 2019,
p.15).
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2 UMA TRAJETORIA TEORICO-ENUNCIATIVA

Conforme expusemos, a escola €& confiado — nos documentos que
parametrizam o ensino no Brasil, precisamente a BNCC, no caso desta pesquisa — o
trabalho de proporcionar condigbes aos alunos para se tornarem sujeitos aptos a
participarem dos mais diversos tipos de enunciagdo. Ao lado disso, explicitamos,
também, que ha, nesses mesmos documentos, uma sistematizacéo pouco especifica
no que diz respeito a algumas concepg¢des fundamentais que ancoram esse trabalho
linguistico, tais como aquelas relacionadas a texto/enunciado/enunciagdo. Com isso,
julgamos ser imperativo organizar esse capitulo, a principio, por meio de uma
apresentagao panoramica desses conceitos e, logo em seguida, por um olhar que
situa esses pressupostos, especificamente, no lugar tedrico que sustenta esta
pesquisa: a Semantica da Enunciacao.

Cabe salientar que nao se trata de uma hierarquia de conceitos, tampouco do
estabelecimento de validacdo do que cada um propde, apenas demos preferéncia por

essa ordem de apresentacao para fins de organizagao de nossa escrita.

2.1 Enunciacao: (re)descoberta

Cathetine Fuchs, pesquisadora do Centre National de Recherche Scientifique
e da Universidade Paris VII, desde 1968, no ambito da Linguistica e estudos correlatos
(FLORES et al., 2009, p.250), em seu artigo “As problematicas enunciativas: esbogo
de uma apresentacgao historica e critica” (1985) esboga um panorama do pensamento
enunciativo. Nesse trabalho, dentre outros assuntos, a autora faz um apanhado dos
ancestrais da enunciagao.

Segundo Fuchs, nao se trata de uma descoberta moderna. Longe disso, é de
fato uma “re-descoberta”’. Para a autora, esse termo exige um esclarecimento

histérico, tedrico e critico.

Em cada um dos trés dominios constitutivos do “trivium” medieval delineiam-
se certas problematicas, de que a enunciagao é com certeza a herdeira. Em
ordem decrescente de importancia temos primeiramente a retérica, depois a
gramatica, e enfim (em uma pequena parcela), a logica, que elaboraram
abordagens enunciativas (avant la lettre) da linguagem. (FUCHS, 1985,
p.111).
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E importante esclarecer, parafraseando Dalmaschio (2021)!, que: ndo
estamos querendo dizer que a Retorica, a Gramatica Tradicional e a Ldgica sao
estudos enunciativos, apenas localizamos nesses campos as raizes das
preocupagdes que viriam, mais tarde, ocupar os linguistas da enunciagao.

Vejamos, entdo, em que medida, segundo Fuchs (1985), caracteristicas

enunciativas se manifestam em cada um deles.

2.1.1. O viés enunciativo da retorica aristotélica

Neves (1981), argumentando sobre a linguagem nas concepgbes de

Aristoteles?, explana que

Aristoteles examina o suporte bioldégico da fungéo linguistica quando,
estudando os diferentes sentidos e seus 6rgaos, fala da voz como um som
ouvido. Ja registra que ndo ha um 6rgao da fala, pois a producéo da voz poe
em acao orgaos ja dotados de fungdes bioldgicas determinadas. Nao fala
ainda, ai, da palavra, mas da voz, que nao ¢é atributo exclusivo do homem,
mas de todos os seres animados (Da alma Il, 8, 420b 5 et seq.). A voz é
condicao para a linguagem, mas nao € a linguagem. A capacidade de articular
sons implica a capacidade de emitir sons, mas a reciproca nao é verdadeira.
[...] O animal politico (z6on politikdn) liga-se necessariamente a faculdade
humana de falar, pois sem linguagem nao haveria sociedade politica. [...] A
natureza nao faz nada em véao e, dentre os animais, o homem ¢é o Unico que
ela dotou de linguagem. Sem duvida a voz (phoné) é uma indicagao de prazer
ou de dor, e também se encontra nos outros animais; o /6gos, porém, tem por
fim dizer o que é conveniente ou inconveniente e, conseqliientemente, o que
€ justo ou injusto. (NEVES, 1981, p.57-58).

Partindo da citacao anterior, observa-se como Aristoteles ja expressa atengao
a linguagem. Mais do que a linguagem puramente, mas ao seu uso. Conquanto, temos
o discurso retorico.

Em sentido lato, Retdrica € a arte de falar e se comunicar bem, de forma clara,
eloquente, convicta. Ela corresponde a formulacdo do pensamento através da fala.
Ricoeur (2005, p.21) declara que “a Retdrica de Aristoteles constitui a mais brilhante

das tentativas de institucionalizar a retérica a partir da Filosofia”. O autor ainda explica

1! Fala da Profa. Dra. Luciani Dalmaschio, em discussdes apresentadas durante a disciplina Seminario
de tépico variavel: estudos enunciativos (UFSJ), realizada entre janeiro de maio de 2021.

12 Sobre o discurso, Aristoteles escreveu dois tratados: a Techne Poietike (Arte Poética) e a Techne
Rhetorike (Arte Retdrica).
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que se trata de uma Retorica que abrange trés campos: uma teoria da argumentagao
(seu eixo principal), uma teoria da elocugéo e uma teoria da composi¢ao do discurso.
Através de uma boa retdérica aumenta-se a capacidade do orador de persuadir seu
publico ouvinte, € “[...] a negociagado da diferengca entre os individuos sobre uma
questdo dada” (MEYER, 2007, p.25 apud GALINARI, 2014, p.3). Fuchs (1985) explica
gue dentro dessa arte/técnica ha diversas “receitas”, que podem ser escolhidas pelo
orador conforme a situagdo, com as quais se pode contar no manejo do discurso
persuasivo. A autora salienta que dentro da Retdrica Aristotélica ha trés grandes
areas, quais sejam:

i) as provas — elementos que podem ser selecionados a fim de se obter uma
fitragem dos dados (topoi, que quer dizer lugares), aproveitando o que é importante,
e deixando silenciado o que se julga descartavel. Diz respeito a conceitualizagao do
referente. Para tal fim, trés dimensdes'® constitutivas da relagédo retdérica sao
arroladas como centro da referéncia, trés caminhos para se validar uma opinidao, cada
qual tomando um elemento como principal: a) ethos: o orador, a imagem de si que se
quer transmitir; b) pathos: o auditério, a imagem que se cria do orador em fungéo da
impressao causada pelo orador; e c) logos: a linguagem, o discurso utilizado segundo
a situacao;

i) a elocugao (lexis) — é a escolha que o orador faz das palavras mais
apropriadas segundo seu julgamento, “as qualidades que devem ser procuradas para
o adequado modo'* de dizer” (NEVES, 1981, p.66); e

iii) a disposicao (taxis) — é a organizagdo dos argumentos, como o orador ira
dispor as partes dos dois principais momentos do discurso (a exposi¢cdo e a
demonstracao ou prova). Parte-se do principio de que todo discurso tem uma ordem
definida.

13 Para efeito de nos concentrarmos no objetivo principal desse trabalho, ndo nos cabera aqui discorrer
exegeticamente acerca das dimensdes, tampouco se alguma dessas deve ser colocada como foco ou
se todas devem ser postas em pé de igualdade. Sugere-se a leitura de Galinari (2014).

4 A Analise Critica do Discurso (ACD) trabalha bem esse ponto. A fim de exemplificar, uma situagéo de
manifesto poderia ser expressa de formas diferentes, dependendo do orador, de seu ponto de vista, de
seu julgamento. Nesse caso, um orador poderia dizer que “Os manifestantes estavam fazendo protesto”
enquanto outro diria que “Os manifestantes estavam fazendo balburdia”. (exemplo utilizado em
discussdes durante a disciplina Analise do discurso e estudos culturais: convergéncias e divergéncias
(UFSJ), realizada em de 2020).
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QUADRO 01 — Proposta esquematica resumida para a Retdrica Aristotélica

RETORICA ARISTOTELICA
PROVAS ELOCUGAO DISPOSIGAO
EETHOS VOCABULARIO |:EXPOS|(;A0
PATHOS GRAMATICA DEMONSTRACI\O
LOGOS RITMO
ESTILO
ETC

Fonte: Elaborado pelo autor.

No que se refere ao que foi exposto até o presente, Fuchs diz que

Este breve lembrete mostra o quanto a perspectiva enunciativa estava
presente na retérica aristotélica. De fato, esta retorica se sustenta, enquanto
principio, na consideragdo daquilo que chamamos hoje “a situagdo de
enunciagao”. “Podemos distinguir trés elementos em qualquer discurso:
aquele que fala, o assunto sobre o qual se fala, aquele a quem se fala”, diz
Aristoteles. Essa filiagdo, ha muito tempo esquecida, em particular pelos
linguistas, comeca a renascer nos Ultimos anos: a “histéria do estudo das
estratégias discursivas nao é nada mais do que a histéria da retérica”, afirma
Le Guern [...]. Compagnon observa, por sua vez: “Construir uma arte da
enunciagao e nao uma Teoria da enunciagéo, era o préprio projeto das antigas
retoricas”. (FUCHS, 1985, p.112).

Segundo Fuchs, até o século XVI, houve uma tendéncia de fundir a retdrica e
a poética a fim de se obter uma retérica mais pragmatica, em detrimento a
ornamentalidade de outrora. Na contemporaneidade, alguns estudos sobre a
linguagem se inspiram na retoérica para desenvolverem seus trabalhos. Destacam-se:
a) as teorias da literatura (estilistica, neo-retdrica, semiologia etc.); b) as teorias do
discurso (como a sociolinguistica); c) as teorias da argumentacéao; e d) as aplicacoes
praticas (como as técnicas de expressao).

Para a autora citada, Retérica e Enunciagéo se aproximariam, portanto, como

as artes do bem dizer, que consideram as situagcdes sociais em suas manifestacoes.
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Porém, o que corresponderia a “a arte do bem dizer” em situag¢des cotidianas? O que
seria “dizer bem de forma situada®?

Elucidaremos o que estamos tomando como questionamentos através de dois
casos. No primeiro caso, de 2016, um médico plantonista no Hospital Santa Rosa de
Lima, em Serra Negra (SP), fez uma publicacdo numa rede social com o titulo “Uma
imagem fala mais que mil palavras”. Nessa foto, o proprio médico segurava uma folha
de papel — aparentemente um receituario com o timbre do referido hospital — com o

seguinte dizer:

(1) “Nao existe peleumonia e nem radxis!”.

Figura 04 — Nao existe peleumonia e nem radxis

Fonte: Imagem obtida por meio do site de buscas Google.

As palavras ditas no referido receituario eram de um trabalhador da area de
mecanica de automdveis, um paciente de 42 anos, que tinha cursado até o segundo
ano do Ensino Fundamental®®. A postagem se espalhou rapidamente sendo recebida
de forma negativa. O caso chegou a passar por sindicancia e o médico foi demitido
do hospital no qual trabalhava na época da postagem.

No segundo caso, em 2019, o entdo ministro da justica Sérgio Moro, em um

discurso na Comissao de Constituigao, Justica e Cidadania (CCJ), explicava sobre a

5 https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2016/07/29/interna-brasil, 54234 0/medico-
debocha-de-paciente-na-internet-e-e-afastado-de-hospital.shtmi
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interpretacdo que se deve fazer quando uma mulher reage a violéncia doméstica. O

ministro ent&o, ao se referir a “cdnjuge”, pronuncia

(2) “conje”

Imediatamente, apdés o ocorrido, difundiram-se pela internet todo tipo de
postagem recriminando o magistrado pelo “erro”. Estariamos diante de dois problemas
retoricos? Ou seriam enunciativos? De apenas um problema? Ou ndo ha problemas
nem de enunciagcéo nem de retorica, seja na fala do mecanico ou na do juiz? Qual dos
dois casos se configurariam como preconceito linguistico?

Bagno explica que

O preconceito linguistico se baseia na crenca de que so6 existe (...) uma tnica
lingua portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas
escolas, explicada nas gramaticas e catalogada nos dicionarios. Qualquer
manifestagdo linguistica que escape desse triangulo escola-gramatica-
dicionario é considerada, sob a 6tica do preconceito linguistico, “errada, feia,
estropiada, rudimentar, deficiente”, e ndo é raro a gente ouvir que “isso néo é
portugués”. (2002, p.40).

O mesmo autor (BAGNO, 2015, p.157) propde que a escola deva “dar espago
ao maximo possivel de manifestagdes linguisticas, concretizadas no maior
numero possivel de géneros textuais e de variedades de lingua: rurais, urbanas, orais,
escritas, formais, informais, cultas, ndo cultas etc.”.

Na BNCC, entre as 10 competéncias gerais da Educagao Basica, encontramos
diluida no texto, que se manifesta como enunciativo-discursivo, a promog¢ao da
valorizagdo a diversidade de saberes e vivéncias culturais, sem preconceitos de
qualquer natureza. Mais adiante o documento sustenta que “a escola, como espaco
de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva
de nao discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferengas e diversidades”
(BRASIL, 2018, p.14). Ademais, “é relevante no espago escolar conhecer e valorizar
as realidades (...) da diversidade linguistica e analisar diferentes situacdes e atitudes
humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico” (idem,
p.70).

Nos casos exemplificados anteriormente, percebemos que ha um encontro de
diferentes sujeitos/grupos sociais. Cada sujeito possui sua retérica — o tipo de
argumento em fungao da situacao, a imagem de si, e, em funcéo do que diz, aimagem

gue o auditério constrdi a partir do que se diz. Porém, em qual parte do acontecimento
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enunciativo houve o desencontro, a quebra desse “acordo”, a fim de que ganhassem
repercussao como “problemas de bem dizer’? Qual seria entdo o entendimento que
se tem de uma boa retorica: pronunciar de forma adequada, segundo prescri¢cdes
gramaticais de ortografia e fonologia?

Os documentos normativos anteriores a BNCC ja previam que a escola caberia
cuidar para que a discriminagdo linguistica n&do fosse reproduzida frente aos
fendbmenos da variagdo. O que seria mais adequado: aceitar que essas variagoes
existem, ou aceitar o que as normas oferecem como regulamentagao?

Estaria a escola pronta para trabalhar com situagdes como as descritas nos
casos acima? Partindo do pressuposto de que (1) e (2) sejam caracterizados como
Enunciacdo, esta se aplica exclusivamente a parte da oralidade, ou inclui a parte
escrita também? Nos casos trazidos anteriormente, onde temos um médico formado
numa universidade, um paciente com o segundo ano do Ensino Fundamental, um
ministro magistrado, como poderia a Retorica Aristotélica ser trabalhada nesse
aspecto? Aristoteles estabelece, como vimos anteriormente, as nogdes de “sujeito” e
de “situagdes de producido”. Nesse aspecto, Enunciacdo pode ser entendida como
Retdrica? Estariam os documentos oficiais, em particular, estaria a Base Nacional

Comum Curricular, tomando Enunciagao e Retdérica como conceitos equivalentes?

2.1.2 Enunciagao e gramatica: uma associag¢ao possivel?

Saussure (2012 [1916], p.31) explica que o estudo da Gramatica “é baseado
na logica e esta desprovido de qualquer visao cientifica e desinteressada da prépria
lingua; visa unicamente formular regras para distinguir as formas corretas das
incorretas”. Fuchs (1985), no entanto, considera que ela pode ser a precursora dos
estudos enunciativos, pois ja expressa preocupacgao acerca das problematicas do
sujeito, principalmente quando traz a tona fendmenos enunciativos da lingua.

A fim de compreendermos de forma efetiva o funcionamento de algo, podemos
dizer que é preciso desenvolver o seu conhecimento cientifico. Dias (no prelo)
esclarece que a gramatica € uma tentativa disso: na fonética e na fonologia temos a
descricao dos sons, na morfologia a classificacdo e as formas de construgcdo das
palavras, na sintaxe a relagdo entre palavras e oragdes. Conclui o autor que “a

gramatica € uma apresentagao das formas de dizer de maneira pouco dinamica [...],



95

isoladas das situagdes reais de uso da lingua” (DIAS, no prelo). Todavia, o autor diz
que a gramatica, no formato prescritivo-descritivo em que se apresenta
tradicionalmente é apenas uma “tentativa” de sistematizar a lingua porque apresenta
dizimas, as quais tornam impossivel reduzir o irreduzivel, ou melhor dizendo, ha
variaveis com as quais a gramatica ndo consegue efetivamente lidar. O olhar que os
estudos gramaticais escolarizados oferecem a lingua centram-se no estabelecimento
da regra e ndo na observagdo de regularidades. Esse seria um problema para
considerarmos a proximidade entre gramatica e enunciagao.
Conforme Lacerda (2013),

as regras fazem parte do arcabougo de caracteristicas que os compéndios
gramaticais e os dicionarios de uma determinada lingua tentam apreender e
podem ser predicadas de acordo com o seu raio de atuagao, apresentando-
se como regras de acentuagdo grafica, regras de prondncia, regras de
conjugacao verbal etc. (LACERDA, 2013, p.37).

Para a autora, a regra se aproxima da perspectiva de norma que “longe de ser
uma descricdo da lingua, guarda a pretensdo de ser um modelo exemplar a ser
aprendido pelos falantes que desejam ter éxito profissional e participar dos nichos
privilegiados da sociedade.” (LACERDA, 2013, p.39).

Ja a regularidade apresenta um carater menos inflexivel, mais passivel de
modelacdo. Isso nao significa um desmonte das regras, mas um novo olhar sobre

elas.

os elementos linguisticos organizam-se de maneira complexa em funcao das
condicdes enunciativas que determinam os recortes de significacdo
constituidos pelas sentengas — isoladas ou na sua relacdo com outras
sentengas para a formagcdo de textos. Tal organizagdo deve ser
arregimentada pelas regras da lingua e, associada as condigbes enunciativas
do dizer, constrdi regularidades. (LACERDA, 2013, p.37).

Por essa perspectiva

mais do que as regras do sistema linguistico, i.e., mais do que as regras do
jogo, interessa o “jogo sobre as regras” (PECHEUX, 1998). Em outras
palavras, interessa-nos compreender como os fatores enunciativos,
atravessando as regras da lingua, produzem regularidades. (LACERDA,
2013, p.38).

Entretanto, para efeito de exemplificacdo e associagao dos estudos gramaticais
aos enunciativos, Fuchs apresenta alguns exemplos de fenbmenos com os quais
demonstra a entrada do sujeito na gramatica. Selecionamos um deles para nossa

descrigao neste capitulo: a déixis.
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A déixis esta presente nos estudos gramaticais, embora a ela seja conferido,
por tais estudos, um olhar menos detalhado. O fenbmeno da déixis postula que
algumas formas linguisticas “s6 obtém valor determinado através da atualizagdo
momentanea que lhes confere a produ¢ao do enunciado em que aparecem” (FUCHS,
1985, p.113-114). Também chamados de déiticos, esses termos foram desde a
antiguidade reconhecidos de forma relativa. Ou seja, sobre eles sempre foi afirmado
que s6 adquirem referéncia por meio da enunciagéo. Se alguém disser “Esperarei por
vocé 14.”, pergunta-se: onde € esse “1a”? A resposta dependeria da posi¢ao do sujeito,
da situacao, do acontecimento, do referencial.

Desse modo

a enunciagao é diretamente responsavel por certas classes de signos que ela
promove literalmente & existéncia [...]. E preciso entdo distinguir as entidades
que tém na lingua seu estatuto pleno e permanente e aquelas que, emanando
da enunciagao, nao existem sendo na rede de “individuos” que a enunciagao
cria e em relagao ao “aqui-agora” do locutor. (BENVENISTE, 1970, p.86).

Partindo dessa premissa, os estudos gramaticais congregariam também
aspectos enunciativos. Nosso questionamento a essa afirmagdo, contudo, é o
seguinte: em que medida esses fenbmenos, ditos enunciativos, tém sido mesmo
considerados por esses estudos?

Passemos a ilustrar nossa duvida com o seguinte exemplo, apresentado em
Dalmaschio (2015):

Figura 05 — Calvin e Haroldo

FLE ACHO QUE SE ESTA | £, YOCE Fich | [ ESPERD -
e ESTR | SiM, MAS ESTA thuucp,coﬂ‘f AQULE CUite | | QUE ELA [Eﬁ%ﬂ?&Eﬁmﬁ
UM ESQUILINHG & | AJOr{ MACIICREO BLE | | € WELKOR' | OELE, EVYOU || POSSA | "yoce see wae

CHRD, \__\
3 WAL CONSEGUE HED CHAMAR, A, MUW\R SE NAD SOUBER
TN RESPIRAR MEYER, ——| 5K,

‘3 . HURHA MEE. CONSERTAR
e ga || E:.L w

i)

Fonte: (WATTERSON, 2010, p.94).

Observa-se que 0s pronomes pessoais ora utilizados mantém-se fiéis quanto

ao que a gramatica tradicional prescreve: aquele que fala (EU), aquele com quem se
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fala (VOCE) e aquele de quem se fala (ELE — o esquilo, ELA — a mae de Calvin). No

enunciado

(3) “Vocé fica aqui e cuida dele. Eu vou chamar a minha mae.”

as marcas déiticas, “eu”, “vocé” e “d(ele)” constituem uma forma linear de interlocugao,
correspondendo ao procedimento candnico de analise sobre o processo discursivo
que, por essa acepgao, pressupde a presenca de trés pessoas: a que fala (Calvin),
aquela com que se fala (Haroldo) e a de quem se fala (o esquilo) (DALMASCHIO,
2012, p.253).

Segundo a gramatica tradicional, expressdes déiticas recuperam referentes
presentes na situacdo. Todavia, o ultimo baldo apresenta pronomes que mesmo essa
gramatica nao daria conta de explicar de forma satisfatéria.

Dalmaschio (2015) apresenta uma analise sobre a tirinha, exemplificada em (3)
que consolida nossa linha de pensamento. Segundo a autora, o pronome “vocé”, que
antes se referia ao amigo de Calvin, Haroldo, ndo se ancora mais nesse sujeito. Além
disso, continua a autora, o pronome “eles” ndo se refere a nenhum dos personagens
anteriormente citados. Mas, entéo, pergunta-se, “onde se encontraria um elemento
‘anaférico’ capaz de referencia-lo? A que posigdo de sujeito ‘eles’ corresponde?”
(DALMASCHIO, 2015, p. 253).

De acordo com Dias (no prelo), o trabalho com os conhecimentos linguisticos
nas nossas escolas ainda € afetado pelos dilemas em torno da seguinte questao:

ensinar ou nao ensinar gramatica? Para o autor

A fonte desses conhecimentos ainda é a gramatica tradicional. No entanto,
os autores desses manuais procuram textos e frases atrativos para os alunos,
€ uma maneira mais “didatica” do que a gramatica e um modo geral na
apresentacdo das classes de palavras e das funcgbes sintaticas. Mesmo
assim, ainda ndo conseguem oferecer uma visao do funcionamento da lingua
que possa atender aos pardmetros modernos da BNCC. (DIAS, no prelo).

E comum encontrarmos em livros didaticos exercicios nos quais se pede para
destacar algum termo que faca parte do conteudo que esteja sendo trabalhado
naquele momento. Por exemplo, se o professor trabalha com a classe gramatical dos
pronomes pessoais, € possivel que utilize uma tirinha e solicite que os alunos os

demarquem nela. Consecutivamente, pode-se pedir que o aluno faca a analise
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sintatica desses termos, explicando a que sujeitos os termos se referem. Como seria
entdo feita a classificagdo em um caso desses? O professor levaria em conta essas
ocorréncias de modo a explorar essa perspectiva enunciativa? E a gramatica, como
se posicionaria em relagao a déixis, quando esse fendbmeno se manifesta de forma

tdo difusa quanto a apresentada no exemplo (03)?

2.1.3 Os estudos de base Iogica e a perspectiva (anti)enunciativa

No capitulo anterior, abordamos o fendmeno da déixis, um dos casos que
possibilita, segundo Fuchs (1985), a concepgdo da existéncia de aspectos
enunciativos na gramatica. Seguindo os pressupostos da autora, passaremos, agora,
a discutir como principios de ordem logica também podem apresentar elementos da
enunciacao. Para tanto, precisaremos compreender o percurso de desenvolvimento
dos estudos de base lbégico-gramatical cuja fundagdo caracterizava-se como
antienunciativa.

Marcia Cangado (2008, p.75), ancorada nos estudos de Chierchia (2003, p.45),
explica que existem “trés grandes abordagens em semantica: a referencial, a
mentalista e a pragmatica”. Trataremos nesse capitulo da primeira abordagem. No
tocante a ela, a autora elucida as nogdes de referéncia e sentido. Ela esclarece que,
uma das formas de se conceber a referéncia € percebé-la como a relagao estabelecida
entre uma expressao linguistica e um objeto no mundo. Explica, ainda, que essa
concepcao referencial € também conhecida como extensional, por tratar o significado
em termos de objetos (extensdes), a que se referem os itens da lingua. Logo, “a
referéncia é exatamente o objeto alcangcado no mundo, quando vocé usa a expressao
da lingua para se referir a esse objeto especifico” (idem).

O que funda, portanto, uma semantica de ordem extensional € uma perspectiva
antienunciativa visto que a referéncia € uma relacado entre expressdes e aquilo que
elas representam em ocasides particulares.

Sendo assim, o significado da expressao

(4) Pedra no caminho
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€ composicional, ou seja, realizado por meio da soma dos itens lexicais ‘pedra’, ‘no’ e
‘caminho’, que irdo compor o sintagma nominal encontrado em (4). Ja a referéncia no
mundo sera, no caso do exemplo (4), o objeto “pedra” disposto em um lugar especifico
ao qual se nomeia “caminho”.

Em contraste, Kempson (1977 apud CANCADO, 2008, p.79) acredita que “uma
teoria do significado que tenta explicar todos os aspectos do significado de palavras
em termos de referéncia esta equivocada”. Para asseverar essa afirmacao, oferece
alguns casos para observarmos: i) nomes abstratos, palavras gramaticais/funcionais
(e.g. ‘saudade’, ‘ansiedade’, ‘ndo’, ‘como’ etc.); ii) objetos inexistentes (e.g. unicornio,
e.t., humano voador); iii) nomes préprios; iv) substantivos comuns, que se referem a

um conjunto de objetos: por exemplo

(15) Iguanas sdo muito comuns. (16) Estdo extintas as iguanas? (17) O
Professor Jodo esta procurando iguanas. Em (15), a palavra refere-se a uma
classe de objetos existentes no mundo, ou seja, a classe das iguanas.
Entretanto, em (16), dependendo da resposta a pergunta, se for negativa, por
exemplo, a palavra iguana refere-se a mesma classe de objetos existentes
em (15); se for positiva, refere-se a uma classe nula. Em (17), também temos
problemas: em uma interpretacdo, poderiamos dizer que ha pelo menos duas
iguanas especificas que o professor esta procurando; mas, em uma outra
interpretacdo, ele poderia estar apenas procurando, sem que exista
necessariamente esse objeto. (CANCADO, 2008, p.79).

Nos dois primeiros casos (i) e (ii), se as palavras nao tém referentes e, como
foi dito anteriormente, os significados sdo dados a partir da referéncia, podemos
erroneamente concluir que néo tém significado. Desse modo, pertenceriam a uma
classe nula, logo seriam sinébnimos. No terceiro caso, qual o sentido de um nome
proprio? No ultimo caso, o grau de abrangéncia e indeterminagédo dos substantivos
nao alcanga um sentido especifico.

Em vista dos pontos apresentados anteriormente, p6de-se observar como a
nocao de referéncia, de forma isolada, ndo da conta de abordar a questdo do
significado de forma satisfatéria.

Para dirimir esse 6bice ora apresentado, Frege (1892, apud CANCADO, 2008,
p.81) propds que “as expressdes nao somente estabelecem uma relacao de referéncia

com o mundo, mas ainda possuem um sentido”, uma intengdo'®.

16 Carnap (1947, apud CANCADO, 2008), a partir dos trabalhos de Frege. substitui a nogéo de referente
por extensao e sentido por intensdo, que sdo nogdes menos vagas, definiveis formalmente.
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A referéncia é a identidade apontada por uma expressao lingiistica, em
determinado contexto de uso. O sentido é o modo no qual a referéncia é
apresentada, ou seja, 0 modo como uma expressao linguistica nos apresenta
a entidade que ela nomeia. [...] o sentido de uma expressao é o lugar dessa
expressdo em um sistema de relagdes semanticas com outras expressdes da
lingua. S6 poderemos chegar ao conceito de uma expressao linglistica, se
conhecermos o sistema lexical da lingua em questdo e como esses itens
relacionam-se. (grifo nosso, CANCADO, 2008, p.81).

Frege discorre, ainda, em torno da referéncia, do sentido e da representacgao,
usando a seguinte metafora para distinguir esses trés elementos: uma pessoa olhando
a lua através de um telescopio. Segundo o autor, a lua é o ‘proprio objeto’, a
referéncia; a ‘imagem que se projeta’ na lente do telescopio, o sentido; ja a ‘ideia que

temos subjetiva e individualmente’ desse objeto, € a representagao.

Figura 06 — Metafora de Frege

IDEIA SUBJETIVA
QUE SE TEM IDEIA SUBJETIVA
REPRESENTAGCAO (1) QUE SE TEM

REPRESENTAGAO (2)

0 PROPRIO OBJETO
REFERENCIA

IMAGEM REAL PROJETADA
SENTIDO

Fonte: Adaptado de Frege (1892).

Cancado explica que o sentido, na verdade, pode variar coletivamente, visto
que o0s conceitos variam, mas ele ndo pode se manifestar em termo de
representacdes.

Conhecer o sentido de uma expressao, relacionar esse sentido a sua referéncia
no mundo, € o que Frege chama de entender o significado de algo (CANCADO,
2008). Com isso, Frege propde que “a referéncia de uma expressao depende do seu
sentido e das circunstancias” (idem, p.82). A vista do que foi apresentado, a nocéo
fregeana de sentido ndo pode ser pensada como uma entidade psicolégica ou mental,
mas como um “conteudo informacional que captamos ao entender uma sentencga”
(idem, p.84).

Por essa via, um novo tipo de seméantica se manifesta na perspectiva logica, a

semantica intencional, ou seja, aquela que leva em consideragdo também o sentido.
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‘Uma teoria semantica que lide com a nocdo de referéncia deve incluir,
necessariamente, o conceito de sentido ao tentar explicar o significado das
expressdes de uma lingua” (CANCADO, 2008, p.87).

Nessa diregdo, segundo Fuchs (1985, p.116), ao questionarem o privilégio
dado exclusivamente a seméanticas extensionais, os légicos assumem um ponto de
vista que toca em questdes enunciativas, uma vez que “insistem na necessidade de
estudar um certo numero de fendbmenos semanticos do ponto de vista do sentido, e
nao da referéncia; como, por exemplo, a sinonimia”.

Nossos questionamentos a essa associag¢ao derivam de um desconforto diante
da perspectiva que os pressupostos légicos utilizam na explicagdo de como se
manifesta o sentido. Nas palavras de Quine, por exemplo, “para determinar a
sinonimia entre dois nomes ou duas expressodes, basta compreendé-los” (QUINE,
1943 apud FUCHS, 1985, p.116) O que significa compreendé-los?

Expliguemos melhor. Guimaraes (2007) afirma que o estudo das palavras e
expressdes inclui a questdo das relacbes de sentido (sinonimia, antonimia,
homonimia etc.). Tomemos aqui o caso da sinonimia. O estudo dessas relagbes de
sentido, diz o autor, € comumente tomado de maneira referencial. Porém, afirma, sé
€ possivel pensar na relacédo entre uma palavra e o que ocorre em virtude da ‘relacéo
de uma palavra a outra palavra’. E essa relagéo é construida enunciativamente.

O que o autor sugere € que a determinagao ¢é a relagdo fundamental para o
sentido das expressdes linguisticas. Dessarte, ele propde o conceito de ‘Dominio
Semantico de Determinagdo’ (doravante DSD) para representar o sentido das
palavras. Ressalta o autor que a significagao é produzida enunciativamente no e pelo
acontecimento da enunciacdo (GUIMARAES, 2002). Passemos a ilustrar a tese acima

por meio dos seguintes exemplos, utilizados pelo proprio autor:

(5) As residéncias do bairro se destacavam dos barracos que ficavam no morro, ao
longe.
(6) As casas e os barracos do bairro mostram que as residéncias urbanas tém uma

grande diferenga de qualidade.

No exemplo (5), barraco parece nao ser considerado residéncia, enquanto em
(6) sim. “O DSD destas palavras é constituido das relacbes de determinacodes
envolvidas” (GUIMARAES, 2007, p.80). Explica o autor que o fato de as expressdes
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‘barraco’ e ‘residéncia’ serem formuladas como sinénimas é parte da determinagao
das palavras envolvidas, assim como quando sao formuladas como antdnimas. Nesta

medida, afirma o autor,

[...] dizer qual é o sentido de uma palavra é poder estabelecer seu DSD. E
isto s6 pode ser feito a partir do funcionamento da palavra nos textos em que
aparece. Outra coisa importante, um DSD é construido pela andlise das
relacdes de uma palavra com as outras que a determinam em textos em que
funciona. [...] um DSD é uma analise de uma palavra. Ele representa uma
interpretacédo do proprio processo de analise e deve ser capaz de explicar o
funcionamento do sentido da palavra no corpus especificado. (GUIMARAES,
2007, p.81).

Nesse ponto de vista, ndo ha realidade a que as palavras se reportam, mas

o processo de referéncia através de uma palavra, que aparece como algo
neutro, como um modo de indicar algo pela expressao linglistica, na verdade
significa o que o DSD desta palavra no seu texto (ou textos) significa. E
preciso observar, no entanto, que embora ndo se considere de antemao
nenhuma realidade a que as palavras reportam, ha um real que a palavra
significa. E as palavras tém sua histéria de enunciagao. Elas nao estdo em
nenhum texto como um principio sem qualquer passado. (idem).

Indo além, Guimaraes faz ainda uma distingao entre designagao e referéncia.
Para ele a designagao é produzida no acontecimento pelo processo enunciativo, é
instavel, € o modo pelo qual o real € significado na linguagem. Ja a referéncia € uma
particularizagcdo de algo, em certas condigdes. Dentro dessa perspectiva, se
retomarmos os exemplos (5) e (6), em (5) ‘barraco’ € uma designagao de algo no
mundo diferente de ‘residéncia’. Ja em (6) ‘barraco’ € um modo diferente de também
designar ‘residéncia’. Assim se pode ver o quanto a designacao € diversa da
referéncia, uma vez que particulariza algo na e pela enunciacéo (GUIMARAES, 2007).

Sustenta o autor que

O que é designado é uma construgao de sentido, uma relagcdo entre
elementos linguisticos. O que é referido é aquilo que é particularizado por
uma enunciacao. [...] so é possivel particularizar, referir, porque as palavras
designam, assim como no processo constante da enunciagéo, a cada vez que
se refere, produzem-se as designacgdes. Desta perspectiva, a distingao
sentido e referéncia de Frege ¢é insuficiente para tratar da questéo, pois a
designagéo [...], ndo é o modo de se apresentar a referéncia, assim como a
referéncia ndo é externa ao sentido. (GUIMARAES, 2007, p.82).

Retomando Fuchs, indagamos: a nocado de sentido estabelecida pela

semantica intencional pode ser tratada em termos linguisticos como um viés
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enunciativo? Como se manifesta esse viés enunciativo? A que tipo de enunciacéo a
autora se refere? Aquela que percebe o sentido como um conjunto de relacdes
lexicais, exclusivamente? Que olhar o posicionamento enunciativo-discursivo
proposto pela BNCC oferece ao sentido, a significagédo?

ApOs essa breve retomada e esses breves questionamentos apresentados ao
que Fuchs (1985) nomeia como ‘precursores da enunciagdo”, passaremos, a seguir,
por uma breve trajetdria dos estudos enunciativos propriamente ditos. Para tanto, nos
valeremos do modelo de estudo feito por Flores e Teixeira na obra intitulada
“Introducgédo a Linguistica da Enunciacéo” (2012). Nessa obra os pesquisadores trazem
a luz autores que propdem teorias e/ou metodologias para as quais os estudos

enunciativos convergem.

2.2 Breve panorama dos estudos enunciativos

Como dissemos na seg¢ao anterior, o sujeito na lingua foi, durante algum tempo,
evanescido. Alguns campos dos estudos linguisticos, entretanto, viram a necessidade
de observar em que medida ocorre a presenga desse sujeito na lingua. Com isso, a
instancia subjetiva da linguagem comecgou a se desenvolver.

Para Auroux (apud FLORES; TEIXEIRA, 2012, p.113) “n&do dispomos ainda de
uma verdadeira visdo cronoldgica que repertorie as descobertas, as grandes viradas
cientificas ou as discussodes filosoficas concernentes a linguagem”. Apesar disso,
traremos resumidamente alguns autores que julgamos relevantes para nossa
pesquisa em funcéo de sua influéncia aos estudos enunciativos.

E importante destacar, como sera possivel perceber, que é dado um espaco
privilegiado a autores da linha francesa por sua influéncia sobre a linguistica no Brasil.
Como bem apontado por Flores e Teixeira (2012, p.9), sendo Saussure
reconhecidamente o precursor do pensamento linguistico tal como conhecemos [...],
torna-se obrigatédria a volta a ele, mesmo que seja para marcar a diferenga entre o que
estabelece o Curso de Linguistica Geral — CLG — e o que € proposto pelos autores do

campo da enunciagdo.!’

17 Nao se pode ignorar também a expresséo radical do estruturalismo norte-americano, da escola de
Bloomfield, o qual, segundo alguns, teria tido origem independente da Linguistica inaugurada por



64

2.2.1 Ferdinand Saussure

Quando se aborda a histéria da Linguistica, ndo podemos deixar de mencionar
Ferdinand Saussure?®.

Como bem apontado por Flores e Teixeira (2012, p.9), sendo Saussure
reconhecidamente o precursor do pensamento linguistico tal como conhecemos [...],
torna-se obrigatéria a volta a ele, mesmo que seja para marcar a diferenga entre o que
estabelece o Curso de Linguistica Geral — CLG — e o que € proposto pelos autores do
campo da enunciagao.

Saussure foi, de inicio, conhecido pelo trabalho que realizou no ambito da
linguistica comparativa indo-europeia, intitulado Mémoires sur le systeme primitif des
voyelles dans les langues indo-européens, publicado em Leipzig, em 1878, quando
tinha vinte e um anos. Segundo Benveniste, hd uma explicagdo no prefacio do CLG

que aquele trabalho

consistia em estudar as multiplas formas do a indo-europeu, mas que foi
levado a encarar “o sistema das vogais no seu conjunto”. Isso o leva a tratar
“‘uma série de problemas de fonética e de morfologia, dos quais alguns
esperam ainda solugdo e outros nem foram ainda propostos”. E como para
desculpar-se de ter de “atravessar as regides mais incultas da linguistica
indo-européia”, acrescenta esta justificativa bastante esclarecedora: “Se
apesar disso nos aventuramos nesse campo, bem convencidos de anteméo
de que a nossa inexperiéncia se perdera muitas vezes no dédalo, é porque,
para qualquer um que se dedique a esses estudos, atacar essas questdes
nao é uma temeridade, como freqiientemente se diz, mas uma necessidade;
€ a primeira escola por onde se tem de passar; pois se trata aqui nao de
especulagdes de uma ordem transcendente, mas da pesquisa de dados
elementares, sem os quais tudo flutua, tudo é arbitrariedade e incerteza.”
(BENVENISTE, 1978, p.36).

Uma figura importante merece ser citada na trajetéria de Saussure. Trata-se de
Michel Bréal. Segundo Guimaraes (apud Lima, 2019, p.6) o linguista francés entrou,
em 1864, para o College de France no ensino de gramatica comparada e, em 1868,
participou do grupo que fundou a Ecole des Hautes Etudes, da qual foi diretor e,
também, professor de alunos “ilustres”, como o préprio Saussure. Foi justamente Bréal

que apresentou e convidou Saussure a ali lecionar. A Michel Bréal é atribuido o

18 A fim de ndo distanciarmos do foco a esse capitulo atribuido, ndo nos deteremos a detalhes de sua
vida. Serao levantados aspectos de forma sinoptica.
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pioneirismo no emprego do termo “semantica” e, também, o titulo de “fundador da
Semantica” (LIMA, 2019, p.256).

Apesar do valor das Mémoires, Saussure passa a ser consagrado a partir de
uma obra péstuma, O Curso de Linguistica Geral (CLG). A primeira edigdo francesa
dessa obra data de 1916, trés anos apds seu falecimento (no Brasil, a verséo
portuguesa data de 1970). Essa obra foi constituida principalmente a partir de
anotagdes de discipulos de Saussure — Charles Bally e Albert Sechehaye'®, com a
colaboracgao de Albert Riedlinger — feitas a partir de 3 cursos que o linguista genebrino
ministrara entre 1906 e 1910. Dessarte, trata-se de uma obra recebida “de segunda
mao”. Ainda assim, isso ndo a pormenoriza nem um pouco. Conforme afirma Camara
Jr. (2000, p.32), é importante “ndo exigir de uma boa obra aquilo que ela nao
pretendeu dar e apenas julga-la pelo que ela quis ser”.

A Linguistica ainda nem era considerada uma ciéncia. Conquanto, era incapaz
de estabelecer um método para si propria, pois nem objeto dado previamente havia.
O CLG traz contribuicbes importantissimas para essa area. Nessa obra, Saussure
apresenta a ideia de que “o ponto de vista cria o objeto”. Com isso, o linguista separa
a lingua da fala (langue/parole). Apesar de reconhecer esse carater dual da
linguagem, a primeira (langue) foi por ele priorizada, a segunda deixada a margem,
pois para ele a lingua é a unidade da linguagem. Acerca disso, diz Saussure (2012
[1916], p.42) “acima desses diversos 6rgaos, existe uma faculdade mais geral, a que
comanda os signos e que seria a faculdade linguistica por exceléncia”. Ele questiona

0 que vem a ser a lingua.

Mas o que é lingua? Para nds, ela ndo se confunde com a linguagem; é
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade linguagem e um conjunto de
convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio
dessa faculdade nos individuos. Tomada em seu todo, a linguagem é
multiforme e heterdclita; o cavaleiro de diferentes dominios, ao mesmo tempo
fisica, fisiologica e psiquica, ela pertence além disso ao dominio individual e
ao dominio social; ndo se deixa classificar em nenhuma categoria de fatos
humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade. A lingua, ao contrario,
€ um todo por si e um principio de classificagdo. Desde que Ihe demos o
primeiro lugar entre os fatos da linguagem, introduzimos uma ordem natural
num conjunto que ndo se presta a nenhuma outra classificagao.
(SAUSSURE, 2012 [1916], p.41).

19 No prefacio a edigao brasileira do CLG, é explicado que os editores — Bally e Sechehaye — declararam
que nao estiveram presentes nos cursos. Eles so6 tiveram acesso as anotagdes de outros discipulos de
Saussure. (SAUSSURE, 2012 [1916], p.15)
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Com ele, advém a ideia de signo linguistico, para designar a combinacéo de
conceito e imagem acustica (que tomam o nome de significado e significante,
respectivamente). Para ele o signo linguistico é arbitrario. Ademais, a lingua n&o é
uma estrutura, mas um sistema de signos. Sendo um fato social, por pertencer a todos
os membros de uma comunidade, a lingua para Saussure € exterior ao individuo, e
esse nao pode nem cria-la nem modifica-la (CARDOSO, 2005). Varias dicotomias
surgem ao longo da obra: lingua e fala, sincronia e diacronia, significante e significado
etc.

Desse modo, o CLG faz um rompimento com a Gramatica de Port-Royal, que
consolidava uma tradicdo gramatical construida desde Platdo, cujo principio via a
linguagem como expressao e representagdo do pensamento. O CLG é considerado
‘o ponto de partida de uma problematica” (SAUSSURE, 2012, p.13). Tal qual se

apresenta na obra,

Se é verdade que a Linguistica moderna vive um momento de franca
ebulicdo, quando, corifeus de teorias linguisticas numa evolugao rapida de
pensamento e investigagdes se vao superando a si mesmos, quando n&o sao
“superados” pelos seus discipulos, o Cours de linguistique générale é um livro
classico. (SAUSSURE, 2012 [1916], p.13)

Esse corte saussureano foi decisivo para os rumos da Linguistica no inicio do
século XX. Ademais, “nunca Saussure esteve mais presente do que nesta década, em
que ele é as vezes declarado “superado”. S6 ha, porém, um meio honesto de supera-
lo: é 1é-lo.” (SAUSSURE, 2012 [1916], p.13).

Para Guimaraes (2005, p.20) nao ha em Saussure um tratamento enunciativo
do sentido uma vez que “o corte saussureano exclui o referente, o mundo, o sujeito, a
historia. A semantica de nosso século vem procurando repor estes aspectos no seu
objeto. O corte saussureano exclui e da o quadro de pertinéncia para o excluido. A
questado € como inclui-lo.”

Passemos, agora, a apresentar algumas nuances que foram dadas a essa

inclusao.
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2.2.2 Charles Bally

Sucessor de Saussure na cadeira de Linguistica Geral, na Universidade de
Genebra (1913), foi, junto com Albert Sechehaye e Albert Riedlinger, responsavel pela
tarefa de organizar o CLG.

Segundo Flores e Teixeira (2012), nos compéndios de estilistica e retorica o
nome de Bally aparece mais, conquanto, é referéncia para as teorias estilisticas e
enunciativas contemporaneas. Apesar disso, em geral (pelo menos no Brasil), o autor
€ conhecido apenas como um dos editores do CLG (FLORES et al., 2009). De acordo
com Gomes (2017), tendo seu bergco na Retorica de Aristételes, a estilistica seguiu,
até o século XX, uma concep¢ao de linguagem bastante formal e classificatoria.
Opondo-se a essa visao, Bally, em seu primeiro livro, de 1909 (data anterior ao CLG),
Traité de stylistique frangaise, prop0s que a estilistica deixasse de ser normativa para
ser descritiva, fundando, com isso, a chamada estilistica da lingua, paralelamente a

chamada estilistica literaria, liderada por Leo Spitzer. Assim,

assumindo as distingbes entre lingua e fala, sincronia e diacronia, paradigma
e sintagma, propostas pelo mestre Saussure, Bally também reage a filosofia
positivista do século XIX e dedica-se, especialmente, a descrigao do francés
falado, cujo objetivo primeiro era estudar o conteudo afetivo da linguagem
(GOMES, 2017, p.122).

De acordo com Cremonese e Flores (2010, p. 29 apud GOMES, 2017, p.122),
“Bally teve basicamente trés grandes interesses: o ensino do francés, o francés falado
e a estilistica”. Através desses temas, Bally demostrou interesse por questdes
relacionadas ao ensino de lingua materna. Tratou de esclarecer as inadequacgdes de
um estudo da linguagem calcado sobre as nog¢des de “certo” e “errado”, por exemplo,
e ja propunha um estudo da lingua baseado no uso da linguagem (GOMES, 2017). A
titulo de exemplo, em seu livro El lenguaje y la vida®® de 1962, dizia que, por carregar
uma gramatica que nao é a do manual, a crianga possui sua gramatica melhor do que
a do mestre que a ensina. Para Bally, a lingua literaria era secundaria, derivada da
lingua falada, esponténea (FLORES et al., 2009, p.242).

20 Em portugués O ensino da lingua materna e a formagédo do pensamento.
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Gomes (2017) explica que, por ser um estudo sincrénico e descritivo dos fatos
da linguagem organizada, associados a afetividade e a subjetividade, a estilistica de
Bally visa a examinar a estrutura de uma lingua e as relagdes entre a fala e o
pensamento dos sujeitos falantes e ouvintes. Flores e Teixeira esclarecem que a
linguagem €, na visdo de Bally, “apta a expressar sentimentos e pensamentos, e é
préprio da estilistica estudar a expresséo dos sentimentos.” (2012, p.16). Logo, o foco
deve ser a enunciacdo no enunciado e nao somente o enunciado.

Apesar de lingua ter para Bally o mesmo conceito que se formula no CLG, o
sujeito passa a ganhar destaque no pensamento do autor. Ndo € um ser empirico do
mundo, mas uma representacao que esse ser tem de si mesmo, da sociedade, das

situacdes e dos demais seres que o cercam (GOMES, 2017). Diz Bally:

Pensar é reagir a uma representagédo, constatando-a, apreciando-a ou
desejando-a. Portanto € julgar que uma coisa € ou nao €; ou avaliar que essa
coisa é desejavel ou indesejavel, ou enfim desejar que algo seja ou nao seja.
Acredita-se ou nao que esteja chovendo, ou se teme, alegra-se ou se aflige
com a chuva, espera-se que chova ou nado chova. (BALLY, 1963, p.65,
tradugado nossa).?!

Desse modo, Bally distingue os efeitos naturais e os efeitos de evocagéo do
meio. Os primeiros seriam aqueles que se tomam pela palavra stricto sensu. Os
ultimos sao o que se pode tomar de acordo com o referencial. No tocante a isso, Dias

explica que

O pensar, em condi¢do de enunciagido, ndo se reduz a uma representacao,
abstraida de um sujeito que pensa, no entender de Bally. Mesmo que
tomemos a enunciagdo de um quimico conceituando “chuva”, estaremos
frente a um enunciado que julga o que é chuva (e por essa via 0 que nao &
chuva), com base em um conjunto de pressupostos da ciéncia. Diriamos que
a definicdo de chuva esta ancorada em um referencial do estado de
conhecimentos que se toma por verdade no tempo da enunciagao. Enuncia-
se a partir de uma exterioridade, de ordem histérica, ancorada numa
temporalidade inexoravel a enunciacdo. Essa temporalidade é fecunda em
enunciados outros e € em referéncia a eles que se constitui significagéo,
produzindo como resultado a possibilidade da comunicagao. (DIAS, no prelo)

Afirma Ducrot (1989) que Bally é o iniciador principal, na linguistica moderna,

dessa noc¢ao de sujeito da linguagem.

2! Tradugao livre de: “Pensare & reagire ad una rappresentazione, constatandola, valuntandola o
desiderandola. Dunque & giudicare che una cosa &€ o non &, o stimare che essa sia desiderabile o
indesiderabile, o infine desiderare che essa sia o che non sia. Si crede che piova o non lo si crede, o lo
si teme, ci si rallegra che piova o ce ne dispiace, si desidera che piova o che non piova.
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Em Linguistique générale et linguistique frangaise, obra de 1932, Bally funda
uma area de estudos linguisticos: a Linguistica da Enunciacdo. Cremonese e Flores
(2010 apud GOMES, 2017) destacam que é nesse momento que a estilistica da lingua
passa a chamar-se teoria da enunciagao. Com isso, a partir da lingua falada, Bally
trata da enunciagdo na linguagem, acentuando a relagéo entre o sujeito falante e o
enunciado. Para o autor, um sujeito tem uma nog¢do da realidade, criando uma
representacdo do mundo, dos outros e de si mesmo.

Ainda de acordo com o pensamento do autor, uma analise enunciativa das
formas linguisticas deve também levar em conta os aspectos légico e psicologico.
Dessa forma, a enunciagao €, para Bally, o ato que o sujeito realiza — utilizando os
meios de expressao comuns a todos os individuos de uma comunidade linguistica -
para expressar suas ideias e sua subjetividade (FLORES et al, 2009, p. 101).

Flores e Teixeira (2012) relembram que as nogbdes de modus e dictum também
estdo no centro da teoria da enunciagéo de Bally. Resgatadas da filosofia medieval,
constituem a frase (enunciado). Esclarece Gomes (2017): o dictum é a parte da frase
que corresponde ao conteudo proposicional, que mostra objetivamente o pensamento
do sujeito, no contato com os signos da lingua; o modus é a atitude do sujeito em
relagdo ao conteudo enunciado. Como na citacao anterior de Dias, € a “chuva” como
base da oragdo, sem nenhuma referéncia (dictum) ou a “chuva” no ponto de vista
segundo seu contetdo afetivo (modus). E pelo modus que a afetividade e a
subjetividade sao explicitadas e, igualmente, a representacao formal da frase é
atualizada e ganha sentido pelo falante. Em Flores e Teixeira encontramos uma

sugestao do que seja enunciagao e qual a nogao de sujeito para Bally:

a enunciagao comporta a conversao do estudo légico da frase em analise que
considera o sujeito que fala. Acrescente-se a isso o fato de que € essencial
para Bally distinguir entre o sujeito falante manifestado explicitamente (modus
em que o sujeito se identifica ao sujeito falante) de sua presenca implicita
(modus implicito). Ha separagéo, entdo, entre o sujeito falante e sujeito
modal. (2012, p.18).

Em razdo de seu método, Bally distancia-se do projeto saussuriano. Sylvie
Durrer (1998 apud GOMES, 2017) afirma que Bally € mais um divulgador de Saussure
do que um seguidor do seu pensamento. Embora tenha sido aluno de Saussure e
tenha aprego pelos seus trabalhos, influenciou-se pouco pelo pensamento

saussuriano, fazendo do CLG mais uma fonte de inspiragdo para outras finalidades.
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Caminhando em nosso percurso sobre os estudos enunciativos, trazemos uma
nova proposta de perceber a enunciagdo e o sujeito que enuncia. Passemos a
apresentar a perspectiva teérica assumida por aquele que ficou conhecido como “o

linguista da enunciagdo’: Emile Benveniste.

2.2.3 Emile Benveniste

Importante linguista do século XX, seu trabalho é de um valor tal que se
sobressai a seus dados biograficos em trabalhos a seu respeito. Nas palavras de
Flores e Teixeira (2012, p.29) “é considerado o linguista da enunciagcdo e
consequentemente o principal representante do que se convencionou chamar de
teoria da enunciagao”.

Iniciou seus estudos em Paris, orientado por Antoine Meillet??, figura importante
na sua formacdo, a quem sucedeu na Ecole Pratique des Hautes Etudes em 1927.
Dez anos depois entrou para o College de France, na cadeira de gramatica
comparativa. Benveniste permaneceu nessas posi¢oes até 1969.

A formacao de Benveniste é originalmente em linguistica comparada, mas é
dessa formagao que vira seu interesse pela linguistica geral. Para Flores e Teixeira
(2012) pode-se dizer que ele seja o primeiro linguista, a partir do quadro saussuriano,
a desenvolver um modelo de analise da lingua especificamente voltado a enunciagao.
Divergente da teoria de Hjelmslev, que n&o levava em consideragao o sujeito, e que

exercia grande influéncia no pensamento da época, Benveniste propunha

incluir os estudos da enunciacéo e por eles os da subjetividade no objeto da
linguistica, tendo por base o mesmo estruturalismo saussuriano. [...]Agrande
importancia de Benveniste para a Linguistica Geral reside no fato de ter
introduzido, no centro das preocupacoes linguisticas, a questao do sujeito, a
partir de uma abordagem enunciativa da linguagem (BRAIT, 2006, p.39).

Apesar de ser reconhecido um estruturalista por muitos pesquisadores, o

proprio Benveniste explica que “é necessario ultrapassar a no¢ao saussuriana do

22 Antoine Meillet teve como grandes influéncias Saussure na Ecole Pratique des Hautes Etudes e Bréal
no College de France. Foi nomeado professor de filologia comparativa como sucessor de Saussure, e
assumiu, em 1906, a catedra de Filologia Comparativa e Linguistica Geral no College de France como
sucessor de Bréal. O trabalho que desenvolvera em matéria de filologia comparada das linguas indo-
europeias e em linguistica geral, em que tentou instituir uma linguistica socialmente informada, que Ihe
proporcionara grande prestigio académico em vida, ja é suficiente para posiciona-lo entre os mais
importantes linguistas do século XX. (MARRA; MILANI, 2012, p.71)
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signo como principio unico, do qual dependeria simultaneamente a estrutura e o
funcionamento da lingua” (BENVENISTE, 2006, p. 67). Diz Benveniste

[...] quando Saussure introduz a ideia de signo linguistico, ele pensava ter dito
tudo sobre a natureza da lingua; ndo parece ter visto que ela podia ser outra
coisa ao mesmo tempo, exceto no quadro da oposigdo bem conhecida que
ele estabelece entre lingua e fala. Compete-nos tentar ir além do ponto a que
Saussure chegou na analise da lingua como sistema significante. E
necessario, de inicio, compreender tudo o que implica em relagdo as nogdes
de que nos ocupamos aqui — a nogao de sentido e a nogédo de forma — a
doutrina saussureana do signo. Nao se pode deixar de ficar admirado por ver
tantos autores manipularem inocentemente este termo “signo” sem discernir
0 que ele contém de restrigdes para quem o adota e em que ele o
compromete a partir dai. (1989, p. 224).

A partir da leitura do CLG, como sabemos obra pdstuma e incompleta,
Benveniste percebe a inovagao e a singularidade do pensamento saussuriano de uma
forma diferente, sensivel ao que o mestre possivelmente ainda poderia alcancar.

A teoria benvenistiana da enunciagao abriu um caminho no estruturalismo, mas
nao encontrou receptividade até o final dos anos 60 do século passado, justamente
porque sujeito, até entdo, era uma categoria que nao fazia parte das preocupagdes
linguisticas (BRAIT, 2006).

Duas de suas obras merecem destaque para que se entenda sua teoria:
Problemas de Linguistica Geral | (PLG I) e Problemas de Linguistica Geral Il (PLG II).
Publicados em 2 volumes (o primeiro em 1966 e o segundo em 1974), trata-se de uma
reunido de 46 estudos e 2 entrevistas, feitos sob a supervisdo do préprio Benveniste.
Ap0s a publicacao das referidas obras € que ele consegue assegurar a divulgacao de
suas teses entre os linguistas, por ser um periodo em que se pensa a linguagem
abstraindo-se do sujeito (FLORES et al., 2009).

Como apontam Flores e Teixeira (2012), na busca do que seja significagao, ele
recorre a nogao de signo e diz que essa nogao esta articulada a de significacdo no
estudo da lingua. Fiando-se a ideia de lingua como sistema de signos, definindo o
signo como unidade semidtica, decompde dois modos de significacdo: semiodtico
(intralinguistico, cada signo aqui é distintivo, a referéncia é ausente) e semantico
(atividade do locutor de se apropriar da lingua, a referéncia define o sentido). Dessa

forma, a palavra seria a unidade da frase (enunciado). Benveniste afirmou que

€ necessario ultrapassar a nogao saussureana do signo como principio unico,
do qual dependeria simultaneamente a estrutura e o funcionamento da lingua.
Essa ultrapassagem far-se-a por duas vias: na analise intralinguistica, a do
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discurso, que denominamos semantica, de hoje em diante distinta da que
esta ligada ao signo, e que sera semidtica; na analise translinguistica dos
textos, das obras, pela elaboragdo de uma metassemantica que se constituira
sobre a semantica da enunciagéo (1989, p.67).

Essa ultrapassagem significa ir além da lingua. N&o que ele desconsiderasse
a lingua, mas entendia que era preciso incluir na ciéncia da linguagem o estudo da
semantica.

Ademais, “com Benveniste, a categoria de pessoa adquire outro estatuto,
porgue nao basta defini-la em termos de presencga/auséncia do traco de pessoalidade,
mas é necessario concebé-la em termos de subjetividade. O “eu” é pessoa subjetiva;
o “tu” é apenas pessoa” (FLORES; TEIXEIRA, 2012, p.32). Completam os autores que
“a diferenca entre a pessoa e a nado pessoa reside no tipo de referéncia que
estabelecem” (idem). Com ele, temas como subjetividade/intersubjetividade,
referéncia, significacéo, relagdo universal/particular tomam outras proporc¢des. Para
Brait (2006, p.40-41)

E, portanto, no momento em que trata dos pronomes “eu” e “tu” como sendo
pessoas que se caracterizam pela sua “unicidade especifica — o0 “eu” que
enuncia, o “tu” ao qual o “eu” se dirige [e que] sdo cada vez Unicos”, que
Benveniste vai falar de uma correlacdo intersubjetiva, dando uma primeira
pista para que se possa compreender a dimensao que intersubjetividade [...]
vai ganhar em sua teoria da enunciagao.

Dessarte, em PLG | e PLG Il, Benveniste propde uma outra linguistica, cuja
base €& o trinbmio relacional lingua, cultura, personalidade. A lingua deve ser
compreendida em sua perspectiva saussureana, do plano semidtico que abarca o
principio de constituicdo e funcionamento do linguistico, cuja imutabilidade é a sua
caracteristica definitéria por natureza (AUGUSTINI et al. 2015). Para Benveniste “a
linguagem se realiza em uma lingua, com estrutura definida e particular” (1989, p.31).

“ Y

Por isso, “a linguagem reproduz o mundo, mas submetendo-o a sua propria
organizacao” e “a ‘forma’ do pensamento € configurada pela estrutura da lingua”
(1989, p.26). Em outras palavras, a linguagem é o elemento humano que permite a
vida em sociedade e permite ao homem reconhecer-se como individuo. Como
consequéncia, a linguagem impde uma organizagdo ao meio humano, estorvando-o
de sua condigao pura biolégica. Com isso, a cultura é “um conjunto muito complexo

de representagcdes, organizadas por um codigo de relagdes e de valores”
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(BENVENISTE, 1989, p.32). Da interpenetracdo entre lingua e cultura, temos a
personalidade, ou o homem na lingua.

Como bem observam Flores e Teixeira, Benveniste distingue de forma clara o
que € da ordem da lingua e o que é da ordem da linguagem. A intersubjetividade esta
para a linguagem assim como a subjetividade esta para a lingua (2012, p.34). E

acrescentam:

A lingua, para o autor, é o sistema ao qual os falantes de uma comunidade
estdo expostos desde sempre. Conclui-se disso que a intersubjetividade é
condi¢ao da subjetividade, assim como a linguagem é condi¢cdo da lingua.
[...] O sujeito, para se propor como tal na linguagem, tem de estar, ele mesmo,
constituido pelo outro. (FLORES; TEIXEIRA, 2012, p.32).

E importante observar que Benveniste se interessa particularmente pela
dimensdo enunciativa da linguagem, ressaltando que é exatamente a partir dessa
dimensao que devemos buscar uma definicio de homem. Conquanto, como bem
apontam Flores e Teixeira (2012), ele nao fala do sujeito em si, mas da representagéo
linguistica que a enunciacao oferece dele.

Em outro momento, Benveniste trata do aparelho formal da enunciacéo,
opondo a linguistica das formas (a qual caberia a descricdo das regras
organizacionais da sintaxe da lingua) e a linguistica da enunciagao (na qual se inclui
a primeira, mas com o estudo da enunciagao). Para ele “a enunciagéo ¢é este colocar
em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagcéo” (1989, p.82), pois cada
vez que o locutor se apropria do aparelho formal da enunciagédo produz algo novo e
irrepetivel (no sentido de que tempo, espacgo e pessoa serdo singulares). Nas palavras
de Flores e Teixeira (2012, p.35) “enunciar é transformar individualmente a lingua —
mera virtualidade — em discurso. A semantizacado da lingua se da nessa passagem”.
Afirma Benveniste que “o ato individual de apropriacao da lingua introduz aquele que
fala em sua fala. [...] A presencga do locutor em sua enunciagdo faz com que cada
instancia de discurso constitua um centro de referéncia interno” (1989, p.84).”
Conquanto, afirma o autor, “a referéncia é parte integrante da enunciagao” (idem),

outrossim

se o0 “sentido” da frase é a ideia que ela exprime, a “referéncia” da frase é o
estado de coisas que a provoca, a situagcéo de discurso ou de fato a que ela
se reporta e que nods ndo podemos jamais prever ou fixar. [...] A frase é entao
cada vez um acontecimento diferente; ela ndo existe sendo no instante em
que é proferida e se apaga neste instante [...].” (op. cit., p.231).
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Em vista de sua posigao assumida, Benveniste formula ainda um conceito de
déixis diferente daqueles até entdo propostos. “Para ele, 0 mecanismo da déixis esta
marcado na lingua e é colocado em funcionamento cada vez que um sujeito a
enuncia”’, com isso, “tanto os signos plenos como os vazios estdo submetidos ao
centro enunciativo do discurso” (FLORES; TEIXEIRA, 2012, p.40). Assim, afirmam
Flores e Teixeira, para Benveniste, toda a lingua é déitica, na medida em que precisa
ser referida a quem a enuncia para ter sentido. A enunciacao é, portanto, o ato de
tornar falada a lingua.

Trazemos, neste ponto de nossa pesquisa, mais um grande estudioso da
enunciagao. Apresenta-lo nessa abordagem tedrica, que aqui realizamos, se justifica
por, além de sua importancia para esse campo de estudo, tratar-se de uma referéncia
potencial utilizada pelos documentos que parametrizam o ensino de Lingua

Portuguesa no Brasil. Estamos nos referindo a Mikhail Bakhtin.

2.2.4 Mikhail Bakhtin

Antes de apresentar o pensamento bakhtiniano, como bem apontam Flores e
Teixeira (2012), é importante salientar alguns pontos: i) discute-se ainda hoje em torno
da autoria dos ‘seus’ textos; ii) talvez devido a amplitude de suas ideias e a diversidade
de objetos de reflexdo, percebe-se um desconhecimento do seu pensamento; iii)
alguns leitores observam diversidades na posicdo do autor sobre a linguistica,
hipoteses dispares entre si. Trataremos dos dois ultimos pontos mais adiante.

Por ora, em relagdo ao primeiro ponto, Faraco (2003, apud FLORES;
TEIXEIRA, 2012, p.47) assinala a existéncia de trés posicoes:

e aqueles que reconhecem como da autoria de Bakhtin somente os textos
publicados sob seu nome ou encontrados em seus arquivos;
e aqueles que atribuem a Bakhtin a autoria de todos os textos considerados em

disputa; e

e aqueles que defendem que Bakhtin escreveu textos em parceria com

Voloshinov e Medvedev.

Apesar das observagdes anteriores, e de haver ainda criticas especialmente
acerca dos textos provenientes dos debates do Circulo de Bakhtin (grupo de
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intelectuais que se reunia de 1919 a 1929), para todos os efeitos, utilizaremos
somente o nome de Bakhtin.

Apesar de ser contemporaneo de Benveniste, Bakhtin (1895 — 1975) se opde
em grande medida as ideias de Saussure. Para ele, a linguagem nao se divide em
duas instancias, tal qual propde Saussure com suas dicotomias. A enunciacao € a
sintese do processo da linguagem, a verdadeira substancia da lingua (CARDOSO,
2005). Contestando a concepgao de lingua como um sistema de normas imutaveis e
o entendimento de que a enunciagao é um ato individual, ele destaca que a lingua é
dindmica e a enunciacdo se concretiza como interacdo social, em um momento
historico, a partir de acentos valorativos materializados em signos ideoldgicos
(FLORES et al., 2009).

As discussodes sobre interacao realizam-se em Bakhtin a partir das situacdes
enunciativas constituidas por dois ou mais individuos socialmente organizados
(SILVA; ALMEIDA, 2013).

Saussure e Bakhtin convergem na ideia de que a lingua € um fato social.
Todavia, enquanto Saussure vé a lingua como um sistema abstrato de formas, Bakhtin
propde que a lingua seja uma manifestacao interindividual entre os falantes. Segundo
Bakhtin (1929, p.127), “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacéo verbal
concreta, nao no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes”. Em outras palavras, a lingua € uma atividade, um processo
criativo, que se materializa pelas enunciagdes, e a realidade essencial da linguagem
€ seu carater dialégico (CARDOSO, 2005). Sendo assim, a ‘interagdo’ é para Bakhtin

a categoria basica de concepgao de linguagem.

A verdadeira substancia da lingua n&o é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua produgéo, mas pelo fendbmeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagbes. (BAKHTIN,
2006, p.125).

Acerca disso, Cardoso reitera que

Toda enunciagédo € um dialogo; faz parte de um processo de comunicagao
ininterrupto. Nao ha enunciado isolado; todo enunciado pressupde aqueles
que o antecedem e todos os que o sucederdo. Um enunciado € apenas um
elo de uma cadeia, s6 podendo ser compreendido no interior dessa cadeia.
Toda palavra, nesse sentido, j& € uma contrapalavra, uma resposta.
(CARDOSO, 2005, p.25).



76

Para Bakhtin, “é indispensavel, antes de mais nada, conquistar o objeto real de
nossa pesquisa, € indispensavel isola-lo de seu contexto e delimitar previamente suas
fronteiras” (2006, p.68). E continua dizendo que “toda vez que procuramos delimitar o
objeto de pesquisa, remeté-lo a um complexo objetivo, material, compacto, bem
definido e observavel, nés perdemos a propria esséncia do objeto estudado, sua
natureza semiodtica e ideologica” (BAKHTIN, 2006, p.68). Para tentar responder as
varias questdes que se apresentam, a reflexdo de Bakhtin parte do exame de duas
orientagdes, as quais ele denomina subjetivismo idealista e objetivismo abstrato.
Enquanto o primeiro fundamenta-se na enunciagdo monoldgica da lingua, no ato
puramente individual como uma expressao da consciéncia, o ultimo considera a lingua
um objeto abstrato ideal, que rejeita o individual e propde um sistema abstrato de
formas linguisticas (SILVA; ALMEIDA; 2013).

O dialogismo para Bakhtin é constituido de um discurso duplo. Isto €, ao mesmo
tempo em que esse discurso se constitui de outros discursos ja ditos, esse mesmo
discurso nao existe independente daquele a quem se fala. Para ele “ndo existe um
objeto de discurso que ja nao seja dialdgico, pois ndo ha uma fala original” (FLORES;
TEIXEIRA, 2012, p.59). Além disso, a interagdo verbal envolve dois ou mais sujeitos,
que interagem por perguntas e respostas, mesmo sem a presenga do outro, pois a
pergunta ou a resposta podem ser constituidas por um sé (o dialogo de um sujeito
consigo mesmo), ja que o0 eu nao existe sem o outro nem o outro sem o eu (SILVA;
ALMEIDA, 2013). Com isso, esse a quem se fala torna-se determinante no processo
de producgao do discurso. Enquanto Saussure exclui o sujeito, Bakhtin o refere como
um dos elementos que distingue o enunciado na oragao. Com isso, diz o autor

Assim como, para observar o processo de combustdo, convém colocar o
corpo no meio atmosférico, da mesma forma, para observar o fendbmeno da
linguagem, é preciso situar os sujeitos — emissor e receptor do som —, bem
como o préprio som, no meio social. Com efeito, é indispensavel que o locutor
e o ouvinte pertencam a mesma comunidade linguistica, a uma sociedade
claramente organizada. E mais, é indispensavel que estes dois individuos
estejam integrados na unicidade da situacdo social imediata, quer dizer, que

tenham uma relagédo de pessoa para pessoa sobre um terreno bem definido.
(BAKHTIN, 2006, p.69).

De acordo com Flores e Teixeira (2012), ele propde ver a lingua na realidade

enunciativa concreta. Assim,

as oposigcbes entre elementos subjetivos (encontrados na consciéncia
humana) e objetivos (vivenciados no mundo real) da teoria de Saussure sdo
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retomadas como ponto radical de sua critica epistemoldgica, por nao
alcangarem o verdadeiro nucleo da realidade linguistica, a comunicagao, que
s6 adquire sua completude na interagdo verbal. (SILVA; ALMEIDA, 2013,
p.120).

N&o importa a forma linguistica invariavel, mas sua fungao no contexto. Bakhtin
aspira uma linguistica “cujo objeto ndo € nem a lingua nem a fala, mas a enunciacgao,
[...] semantizacdo da lingua” (FLORES; TEIXEIRA, 2012, p.51). Pode-se dizer que,
em Bakhtin, a enunciagéo € ideoldgica. Isso significa que a palavra se concretiza como
signo ideologico durante a interagdo verbal, ela ganha significado dependendo do
tempo e espago em que ela se encontra.

De forma genérica, conforme leitura de Flores e Teixeira (2012), Bakhtin

e critica a ideia de lingua como “sistema de normas imutaveis e incontestaveis”;

e nega a possibilidade de construir um sistema sincrénico desligado da evolugao
da lingua (para ele sempre em transformacao); e

e contesta a concepgao de compreensdo como ato passivo que exclui
previamente qualquer réplica ativa, como se o ouvinte fosse apenas um
duplicador do pensamento do falante.

A partir das ideias de Bakhtin, a enunciacdo nao é vista mais somente como
um ato individual de utilizagdo da lingua por um locutor. Ela é dialégica e
eminentemente um fato social e realizada por meio de géneros discursivos. Nas
palavras de Bakhtin (2010, p. 302), “se os géneros do discurso néo existissem e nos
nao tivéssemos seu dominio e se fosse preciso cria-los pela primeira vez em cada
processo de fala, se nos fosse preciso construir cada um de nossos enunciados, a
troca verbal seria impossivel”.

Para Flores e Teixeira (2012, p.59), as relagbes dialdégicas sdo como espacgos
de tensao entre vozes sociais, além disso, “[...] 0 sujeito € uma autoconsciéncia que
se constitui reflexivamente pelo reconhecimento do outro no discurso” (sujeitos
concebidos intersubjetivamente), e “é essa instancia superior que determina a
compreensao”. O dialogismo em Bakhtin tende para um atravessamento de discursos
e atravessamento do sujeito pela relagcdo com o outro na interlocucéo.

Um outro aspecto relevante que Bakhtin desenvolve é o conceito de polifonia.
Em “Problemas da Poética de Dostoiévski” ele afirma ser caracteristica desse
romance a plurivocalidade. Em pesquisa sobre Bakhtin, Roman (1993) explica
que ,estudando Dostoiévski, Bakhtin observou que o seu discurso romanesco nao €
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apenas plurivocal. Segundo Bakhtin, as vozes dos personagens apresentam uma
independéncia excepcional na estrutura da obra. As multiplas consciéncias que
aparecem no romance mantém-se em absoluta igualdade, sem se subordinarem a
consciéncia do autor. Também os mundos que povoam 0S seus romances se
combinam numa unidade de acontecimentos, porém mantendo sua imisturabilidade.

Roman (1993) ainda nessa mesma pesquisa nos traz que Oswald Ducrot
também desenvolveu estudos acerca do conceito de polifonia. Porém, ele o fez dentro
de uma concepg¢do enunciativa do sentido, enquanto no quadro do dialogismo
bakhtiniano o sentido € trabalhado como um produto da interagdo entre os sujeitos
falantes. Para Bakhtin o enunciado é um elo na cadeia interminavel da comunicagao
verbal, ja o objeto sobre o qual se debruca Ducrot € o enunciado isolado. Ducrot e
Bakhtin, a partir de uma producgao tedrica complexa, produtiva e particular a cada um,
realizam acdes diferentes, segundo critérios diferentes, chegando obviamente a
resultados diferentes.

Outra forma de perceber a enunciacao, fora do campo da interacéo, € entendé-
la pelo viés da argumentacdo. Uma proposta enunciativo-argumentativa € o que

desenvolve Oswald Ducrot.

2.2.5 Oswald Ducrot

Ducrot nasceu em Paris em 1930. Filésofo e matematico, iniciou sua carreira
primeiramente ao entrar em contato com o estruturalismo, por ocasidao de um curso
preparatério para a Ecole des Hautes Etudes Commerciales de Paris (HEC) e,
posteriormente, ao ser admitido no Centre National de la Recherche Scientifique
(CNRS) (LEBLER, 2014). Estudou na Ecole Normale Supérieure entre 1949 e 1954.
Em 1968 ingressou na Ecole Pratique des Hautes Etudes en Sciences Sociales de
Paris, tornando-se diretor de estudos titular em 1973.

Seguidor de Saussure, ultrapassa-o ao desfazer a oposicédo lingua-fala e
introduzir a enunciagdo no enunciado. Interessa-se pelo contexto construido no
discurso, uma vez que fora dele ha uma situagao sem limites nem estruturas. Aluno
de Benveniste e por ele influenciado, situa seus estudos inicialmente em uma

discussao centrada nos atos ilocucionarios (FLORES et al., 2009).
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O autor situa seus estudos dentro do que denomina Semaéantica pragmatica,
Pragmatica linguistica, Semantica argumentativa ou Teoria da Argumentagdo na
Lingua (ANL). Pesquisador atuante da area da Enunciacdo até os dias atuais, ele
segue estudando e repensando sua teoria, buscando sempre aprimoramento. Olimpio
(2010), refletindo sobre o trabalho de Ducrot, ressalta que seus estudos ja apresentam
quatro fases distintas, quais sejam: (i) a teoria classica da argumentacao: nessa etapa,
em dialogo com a légica, “ha uma separacao entre a fungao informativa, advinda da
lingua, e a fungdo argumentativa, advinda dos fatos — como preconizava a retorica
classica, dominante a época” (p.06) e mostra seu progressivo afastamento de uma
semantica referencialista, apoiada nos fatos da realidade (p.06); (ii) a teoria da
argumentagao na lingua: em articulagdo com a Pragmatica, traz que “no interior
mesmo dos enunciados € possivel apreender a combinacdo de um conteudo posto
(explicitamente informado) e um conteudo pressuposto (um implicito de valor
ilocutdrio)” (p.06); (iii) a teoria dos fopoi argumentativos: em parceria com diversos
autores (sobretudo Anscombre), “o foco de analise sdo os Operadores Argumentativos
(OA), palavras que, presentes num enunciado, orientam para determinadas
conclusdes, independente de indicagdes factuais” (p.06); e (iv) a nova versao da teoria
da argumentacéo na lingua (corresponde a teoria dos topoi em articulagdo com a
teoria da polifonia): “a formulagdo anterior € revista e os autores concluem que a
passagem do argumento a conclusdo nao depende exclusivamente dos OA, mas
também da convocagao de um topos, um lugar comum argumentativo, que funciona
como garantia dessa passagem” (p.06).

Na perspectiva da Teoria da Argumentacao na Lingua (ANL) “[...] a lingua (mais
precisamente, deveriamos falar em discurso?®) ndo pode ser reduzida a fungao
informativa e as frases da lingua comportam, semanticamente, elementos que nao
equivalem as condi¢des da verdade” (MOURA, 1998).

Ducrot propde diversas analises para expor suas hipéteses, dentre as quais

traremos a seguinte:

(7) Pedro trabalhou pouco.

(8) Pedro trabalhou um pouco.

23\/er Quadro 2.
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Dado um fato, tém-se duas possibilidades de enunciar esse fato, (7) e (8).
Contudo, uma ou outra ndo justificam a mesma conclusédo. Neste caso, ele explica
que “a argumentagdo esta ‘na lingua’, ‘nas frases’, que as préprias frases séo
argumentos” (DUCROT, 1989, p.18). O autor continua sustentando que certas frases
de uma lingua possuem uma forga ou valor argumentativo. Essa forga/valor tem
consigo uma particularidade que admite que isso ocorra, a qual o autor nomeia
‘operadores argumentativos OA”. Esses OA sdo palavras que modalizariam o
enunciado, a ponto de se obter conclusdes diferentes em funcao de sua utilizagao.

Entretanto,

O erro da primeira descricdo dos operadores argumentativos foi limitar as
argumentagdes a um argumento e uma conclusao, deixando-se pensar assim
que, uma vez que o argumento é determinado, a conclusdo também o é.
(BEHE, et al., 2021, p.18-19).

Ducrot elucida que “as possibilidades de argumentacdo nao dependem
somente dos enunciados tomados por argumentos e conclusées, mas também dos

principios dos quais se serve para coloca-los em relacédo” (DUCROT, 1989, p.21). E

entdo que o autor propde “topoi argumentativos”.

Referindo-se a Aristételes, Anscombre e Ducrot propdem entdo dizer que
cada argumentacao repousa sobre um ato de argumentar que consiste em
associar o argumento a um caminho que permite chegar a conclusao. Mais
precisamente, esse caminho seria equiparado a um principio argumentativo,
garantia da passagem do argumento a conclusdo, e que eles chamam de
“topos”. (BEHE, et al., 2021, p.18-19).

Nesse momento, percebe-se a presencga do sujeito, que assume um papel de
influenciador da argumentacgao. Portanto, diferentes topoi podem remeter a diversas

(e possivelmente diferentes) formas topicas.

De maneira geral, os operadores argumentativos ndo forgam, portanto, as
conclusdes possiveis. Eles constroem escalas argumentativas que, para
permitir o ato de argumentar, devem se identificar as escalas antecedentes
de topoi disponiveis. (BEHE, et al., 2021, p. 20).

Como foi dito anteriormente, o préprio autor apresenta problemas em suas
hipéteses e as contrapde, superando-as e apresentando novas hipoteses. Por isso,

tais fases distintas.
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De forma compendiosa e condensada, as hipoteses de Ducrot sdo que

(1) A lingua, vista como um conjunto de frases semanticamente descritas,
determina, parcialmente pelo menos, as argumentagbes e valores
argumentativos apresentados no discurso. Esta € a tese fundamental da
“teoria da argumentagdo da lingua”; (2) Esta determinacdo frasica da
argumentatividade produz-se particularmente através de operadores
argumentativos; (3) Todo ato de argumentagéo, e, mais geralmente, toda
orientacdo argumentativa de um elemento semantico, implicam que sejam
convocados topoi graduais; (4) Cada topos tem duas formas reciprocas e
equivalentes, uma forma “Quanto mais...” e uma forma “Quanto menos...”;
(5) Os operadores argumentativos impdem condigbes sobre as formas
tépicas mobilizadas; (6) Nao se pode utilizar uma lingua — na medida pelo
menos em que ela comporta operadores argumentativos — sendo se se tem
a sua disposicgao e se se pressupde topoi; (7) Ainda que a utilizagao da lingua
exija que se disponha de topoi, a lingua ndo determina o conteudo especifico
destes topoi. Dito de outra forma, a mesma lingua pode ser utilizada por
coletividades que admitem topoi contrarios. O que € necessario € a existéncia
de topoi reconhecidos pela coletividade. Caso contrario parece-me
impossivel utilizar expressées como “Pedro trabalhou pouco/um pouco”, “Sao
somente 8 horas” etc. (DUCROT, 1989, p.38).

Além disso, relativamente as escalas argumentativas, Ducrot descreve efeitos
que operam de forma a relativizar os enunciados através da negacéo, caracterizando-
se em: leis da conclusao, da inversdo ou da diminuigao.

Todavia um novo problema se estabelece e

sera resolvido pela nogéo de bloco semantico: aquele da independéncia das
escalas dos topoi e, correlativamente, aquele do estatuto dos topoi. Com
efeito, como definir os topoi como caminhos, como sustentar que eles
garantem a passagem do argumento a conclusao, se a conclusao ja esta,
como a defendem Anscombre e Ducrot, no préprio sentido do argumento?
Como distinguir uma escala do trabalho e uma escala do sucesso se o
sucesso em questdo esta inextricavelmente amalgamado a nogdo de
trabalho? A Teoria dos Blocos Semanticos propde ocupar-se dessa
interdependéncia e fundir as escalas dos topoi em um bloco. (BEHE, et al.,
2021, p. 20).

E nessa perspectiva dos blocos semanticos que Ducrot, em parceria com Carel,
tem desenvolvido suas pesquisas na atualidade. Olimpio (2010, p.12), ao delinear as

Teorias de Ducrot, explica que

Nessa fase de estudos, “o0 argumento sé tem sentido na sua relagédo com a
concluséo; e a concluséo so tem sentido na sua relagdo com o argumento.
Essa tomada de decisao leva a excluir da teoria a nogéo de topos, em fungao
da perspectiva retérica ai subjacente. [...] A unidade de sentido é um bloco
semantico e o sentido de um enunciado se define no encadeamento de dois
segmentos, a partir do bloco, mediante o uso do conector adequado.
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A autora citada explica ainda que ha nessa fase uma retomada do conceito de
polifonia, e os diferentes enunciadores sao associados aos diferentes pontos de vista
derivados dos diferentes aspectos relacionados nos encadeamentos.

Sobre a proposta enunciativa desenvolvida pelo autor, ja no livro Dire et ne pas

dire, obra introdutdria do autor de 1972,

ele configura de modo decisivo uma seméantica enunciativa. Esta obra sera
sempre uma referéncia necessaria para quem quer conhecer o trabalho de
Ducrot e sua especificidade, mesmo que ele, como sempre, produza
modificagdes no decorrer do percurso. O que ele faz nesta obra é definitivo e
sera logo em seguida completado, como configuragao geral de sua posi¢cao
como linguista, pela nogao de orientagdo argumentativa e da consideragcao
da argumentagéao na lingua no artigo “Les échelles argumentatives” publicado
em 1973. (GUIMARAES, 2015, p.168).

De acordo com Flores e Teixeira (2012), para Ducrot a pragmatica deve estar
integrada & semantica e n&o acrescentada a ela. E o que apresenta o autor em Le dire
et le dit, de 1984. O autor traz distingdes terminoldgicas para diversos elementos da
enunciagao: type (a entidade abstrata recorrente) e token (a manifestagdo concreta
dessa entidade); locutor (responsavel pela enunciagao) e enunciador (perspectiva
expressa pela enunciagao); frase e enunciado; significacdo e sentido. Contrario a
concepgao de unicidade do sujeito, que propunha um UuUnico autor para cada
enunciado, a teoria polifénica é apresentada por Ducrot, “cujo objetivo é sustentar a
tese segundo a qual € possivel verificar diferentes representagbes do sujeito da
enunciagao no sentido do enunciado” (FLORES; TEIXEIRA, 2012, p.65).

Ducrot manifesta preocupacdo em estabelecer relagdo com a tradicao
saussureana, manifesta ser fortemente por ela influenciado, mesmo que discorde ou
dela se distancie (MACK, 2010). Acerca disso afirma Ducrot (MOURA, 1998, p.3):

Certamente, tenho a pretensado de permanecer fiel a Saussure, mesmo se o
que digo é bem diferente daquilo que dizia Saussure. Retomo de Saussure
esta idéia [...] segundo a qual as palavras ndo podem ser definidas senao
pelas préprias palavras, e ndo em relagdo ao mundo, ou em relagdo ao
pensamento. A diferenga entre o meu trabalho e o de Saussure é que nao
defino, propriamente falando, as palavras em relagédo a outras palavras, mas
em relagdo a outros discursos. O que eu tento construir seria entdo uma
espécie de estruturalismo do discurso.

A partir do referencial tedrico da polifonia — caracteristica pela qual, segundo
Ducrot, a lingua coloca em cena enunciadores —, muitas das questdes classicas de

investigagao da linguagem tomam uma nova dimensao (FLORES; TEIXEIRA, 2012).
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Assim, ele se coloca na posi¢cdo de construir toda uma teoria do sujeito da
enunciagdo como representacdo que os enunciados fazem de sua
enunciagdo. Para esta teoria ele distingue trés duplas de categorias: sujeito
falante/ouvinte; locutor/alocutario; e enunciador/destinatario. (GUIMARAES,
2005, p.60).

Conforme apresentamos, as pesquisas de Ducrot operam mudancas
significativas no seu projeto de desenvolver uma semantica argumentativa linguistica.

Além disso, o autor nos apresenta um conceito-chave para o desenvolvimento
da proxima perspectiva de enunciagcdo que abordaremos e que se oferecera como
pressuposto fundamental para nosso ultimo capitulo de analise. Ao definir a
enunciagcdo como um “acontecimento histérico”, Ducrot abre caminhos para que
fossem feitos investimentos de pesquisa em torno do que Guimaraes (2002) denomina

Semantica do Acontecimento ou Semantica da Enunciagao.

2.2.6 A semantica da enunciagao

Para que seja possivel nos capitulos seguintes darmos continuidade as
discussodes, conforme proposto nos objetivos desta pesquisa, entendemos que seja
importante trabalharmos mais detidamente em alguns principios fundantes desse
lugar tedrico no qual nos situamos: a seméantica da enunciagao. Passemos, entao, a
apresentar de que modo esse campo dos estudos enunciativos entende conceitos

como: semantica, acontecimento, enunciagao, enunciado e texto.

2.2.6.1 Semantica: a lingua em acontecimento, a lingua em enunciagao

Nas secOes anteriores apresentamos diferentes pesquisadores do campo da
Enunciacdo. Como bem apontado por Silva (2019) esses autores que se debrugcam
sobre o termo enunciagao desenvolvem um trabalho “que €, antes de tudo, um estudo
da semantica da lingua”. Isto &€, procuram analisar a propria enunciagao pelo viés do
sentido.

Segundo Guimaraes (1995, p.13)
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[...] € no século XIX que a semantica se constitui como disciplina linguistica.
Um dos marcos desta constituicdo € a obra de Bréal, notadamente seu
Estudo de Seméntica, publicado em 1897. E bom lembrar que o termo
semadntica foi inicialmente usado num artigo seu de 1883 [...]. Duas coisas
devemos guardar deste texto [...]: 1) as questdes de significagdo ndo podem
ser tratadas pela via etimoldgica, mas pela consideracao de seu emprego; 2)
€ preciso considerar a palavra nas suas relagbes com outras palavras, no
conjunto do Iéxico, nas frases em que aparecem.

Assim, em oposicdo ao naturalismo do século XIX, que considerava a
linguagem como organismo, um quarto reino da natureza, Bréal considera a
linguagem como fenbmeno humano. Desse modo, ele constitui a seméantica como
disciplina das significagoes (que de uma certa forma ele configura como linguistica
geral), visto que para ele ndo ha como tratar a linguagem sem considerar a
significacdo (GUIMARAES, 1995).

Guimaraes (1995) salienta ainda outra questdo em Michel Bréal que se faz
oportuno observar: a subjetividade na linguagem. Para Bréal a lingua tem formas
préprias para expressar o elemento subjetivo.

Para Guimaraes (2018), a ‘seméantica’ € uma disciplina que se configura tanto
como parte da gramatica, quanto uma area cientifica que se ocupa da significagao.
Em outras palavras, é “uma disciplina que se ocupa do funcionamento da lingua e da
linguagem” (GUIMARAES, 2018, p.15). Semantica, nessa perspectiva é uma ciéncia
que estuda a ‘significagao’ da linguagem. O linguista brasileiro atua e desenvolve
pesquisas nas areas de semantica da enunciagao, termo por ele criado para designar
os estudos enunciativos (DIAS, no prelo). Tanto sua dissertagdo de mestrado (1976),
quanto sua tese de doutorado (1979) apresentavam o estudo da enunciagdo como
fundamento de sua pesquisa.

Para compreendermos melhor o que dissemos anteriormente, € preciso
esclarecer o que o autor entende por ‘significagao’. Para ele, “significagdo € o que se
apresenta pelo que se diz” (GUIMARAES, 2018, p.15).

Todavia, como o proprio autor ressalta (GUIMARAES, 2018, p.16), ndo se trata
de pensar as palavras em si mesmas, em estado ideal, de dicionario, mas de
considerar algo ocorrido, e ocorrido porque alguém disse (falou, escreveu etc.). E
necessario levar em conta o tempo, o espaco, o sujeito, o acontecimento. Sendo
assim, de acordo com Guimarades (2002) a semantica do acontecimento € uma
semantica que considera que a analise do sentido da linguagem deve localizar-se no

estudo de enunciacéo, do acontecimento do dizer.
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Nas palavras de Dalmaschio

nos filiamos a perspectiva de que o acontecimento ndo pode ser visto como
algo pontual e linear, e sim como um construto histérico que, por meio de
inUmeros entrecruzamentos, é capaz de construir um estado de coisas. Trata-
se, portanto, de algo relacional, mas que, ao surgir, € capaz de originar
alteracdes no ja posto, no ja estabelecido.
Nesse sentido, o acontecimento faz surgir o novo, traz dentro de si uma
atualidade porque ele interfere no estado de mundo, com repercussdes de
maior ou menor magnitude. Entretanto, para que ele realize essa interferéncia
€ preciso que se constitua, também, de uma carga de dizer ja marcada
anteriormente. (DALMASCHIO, 2013, p.57).

Para Guimaraes (2002), o acontecimento enunciativo evidencia uma condi¢ao
sine qua non a sua configuragao: lingua e falante. O autor defende a tese de que a
lingua € atravessada pelo politico, bem como o falante € uma categoria linguistica e
enunciativa (GUIMARAES, 2002). Portanto

Alingua é dividida no sentido de que ela é necessariamente atravessada pelo
politico [...]. Os falantes ndo s&o os individuos, as pessoas que falam esta ou
aquela lingua. Os falantes sao estas pessoas enquanto determinadas pelas
linguas que falam. Neste sentido falantes ndo sdo as pessoas na atividade
psicofisiologica, ou psiquica, de falar. Sdo sujeitos da lingua enquanto
constituidos por este espago de linguas e falantes que chamo espacgo de
enunciagéo. (GUIMARAES, 2002, p.18).

Por esta via, ha nos espagos de enunciagao disputas entre linguas e linguas,
linguas e falantes, falantes e falantes. Essa disputa resulta numa distribuicao desigual.
Nao se fala da mesma maneira. Logo, esse espacgo (espago de enunciagao) é politico.
“‘Nao se enuncia enquanto ser fisico, nem meramente no mundo fisico. Enuncia-se
enquanto ser afetado pelo simbdlico e num mundo vivido através do simbdlico”
(GUIMARAES, 2002, p.11).

Ademais, o espago de enunciagao torna-se um espago multiplo. Mesmo que
haja somente uma lingua, ela ndo sera “una’”, ja que estara exposta a fatores externos.
Por exemplo, no Brasil fala-se o Portugués. Entretanto, observa-se a interpenetragao
de termos de outras linguas: boutique, lan house, cyber café, menu etc. Com isso, a
lingua Portuguesa esta constantemente afetada. Ou seja, “o funcionamento das
linguas esta exposto ao falante que as afeta permanentemente” (GUIMARAES, 2002,
p.34).

O agenciamento politico do falante em um espacgo de enunciagao produz uma

cena enunciativa.
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A disparidade prépria da divisdo do falante no acontecimento de
enunciagdo é por si politica. De um lado o Locutor significa ser o responsavel
pelo dizer, pela unidade do dizer, do texto. Por outro lado, o lugar social de
dizer (alocutor) significa, no confronto com o Locutor, a significagdo da nao
unidade, da nao intencionalidade de quem diz. De outra parte, o dizer de um
alocutor (-xi), por exemplo, esta em conflito com o dizer de outros lugares de
alocutor (xj, 1). Podemos dizer, entdo, que a enunciagao € politopica. A cena
enunciativa se configura por uma divisdo de lugares de enunciagao.
(GUIMARAES, 2018, p.58)

De acordo com Guimaraes (2002) o espago de enunciagdo € o espago de
relagdes de linguas que funcionam na sua relagdo com falantes, sendo a distribuigao
dessas linguas realizada de forma desigual. Por isso esse € um espaco politico e o
agenciamento que nele ocorre, em relagéo ao falante, também o é.

Guimaraes define o politico, com base em Ranciére (1996) como algo que:

se caracteriza pela oposicao entre a afirmagao da igualdade em conflito com
uma divisdo desigual do real produzida enunciativamente pelas instituicoes
que o organizam: organizam os lugares sociais e suas relagdes, identificando-
os (ou seja, atribuindo-lhes sentido), e recortam o mundo das coisas,
significando-as. Por este conflito o real se divide e redivide, se refaz
incessantemente em nome do pertencimento de todos no todos.
(GUIMARAES, 2018, p.50).

Com efeito, ao perceber a enunciagcdo como o acontecimento que se da “pelo
funcionamento da lingua, segundo suas sistematicidades proprias” (GUIMARAES,
2018, p.21), torna-se importante compreendermos como se constitui o elemento de
analise desse estudo.

Afinal, para que efeitos de sentido sejam mobilizados, a materialidade
linguistica é acionada como sustentacdo do dizer. Na perspectiva de Guimaraes, a
lingua se caracteriza como um conjunto sistematico de regularidades (sons, palavras,
formas etc.) com as quais é possivel dizer algo verbalmente (GUIMARAES, 2018,
p.16). Dessa forma, uma vez organizada em articulagdes, a lingua constitui a unidade

basica de estudo da semantica do acontecimento: o enunciado.
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2.2.6.2 Enunciado e texto: uma proposta de integragéo

Na secao anterior, apresentamos a definicdo de semantica como sendo uma
ciéncia que estuda a ‘significagdo’ da linguagem. Dessa forma, entendemos semantica
como sendo “uma disciplina linguistica que tem como objeto o estudo da significagao
tomada como produzida pela pratica dos falantes de dizer algo em uma lingua”
(GUIMARAES, 2018, p.15).

Nossa questdo agora consiste em entender o que vem a ser a pratica dos
falantes de dizer algo em uma lingua em um determinado tempo e espag¢o. Ou melhor,
de que unidade de dizer se valem os falantes para o exercicio de suas praticas
enunciativas?

Voltemos um pouco a alguns pressupostos apresentados. Para Ducrot (1989),
a frase € uma estrutura abstrata, sem lugar ou data. Ducrot (1984) cita que a frase é
o material linguistico de que o locutor se serviu, uma entidade abstrata, algo
absolutamente diferente de uma sequéncia de palavras escritas. A ela Ducrot deu o
nome de type. Essa entidade seria uma “sequéncia de palavras dispostas segundo
uma ordem bem definida e relacionadas de acordo com as regras da lingua”
(DUCROT, 1984). Completa dizendo que a frase se enquadraria em um nivel
elementar da lingua e que uma sequéncia de frases representa em um nivel complexo
0 que o autor chama de texto.

Porém, a sequéncia a que o autor se refere, nao original, repetida, ja foi e sera
utilizada em diversas circunstancias. Com efeito, essa realizacado oferece a frase o
status de enunciado. Ducrot (1989) define o enunciado como sendo um segmento do
discurso, apresentando, portanto, um lugar e uma data, um produtor € um (ou mais
de um) ouvinte. “A distingao entre frase e enunciado leva-me a distinguir, igualmente,
os valores semanticos atribuidos a uma e a outro. Por conveng¢ao chamo de “sentido”
o valor semantico do enunciado, e de “significacdo” o da frase” (DUCROT, 1989, p.14).

Diferente da frase que se repete, o enunciado nao se repete. Assim “podera
entdo dizer-se que a mesma frase deu lugar a diversos enunciados, mas nunca
poderemos afirmar que alguém repetiu varias vezes o mesmo enunciado” (DUCROT,
1984, p.369). O autor (1984) caracterizou como token esse objeto produzido, aquilo
que foi realizado, escrito, efetivamente pronunciado. Decorre desse pensamento a

concepgcdo de que a enunciacdo € o aparecimento histérico de producdo do
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enunciado. Afinal & pela enunciacdo que a frase se realiza e passa a acontecer

enunciativamente. Para ilustrar sua tese, Ducrot elabora o seguinte quadro:

QUADRO 02 — A realizagao linguistica na perspectiva de Ducrot (1984)

Nivel Nivel
elementar complexo
Eatidade abstracea (ingl. type) Frase Texto
Realizagio (ingl. token)
Sentido 1: o que é realizado Enunciado Discutso
Sentido 2: acontecimento Enunciagio
Sentido 3: processo de produgio Actividade linguistica

Fonte: (DUCROT, 1984, p. 369).

Ja para Guimaraes (2018) o enunciado € a unidade de analise do semanticista.
De acordo com o autor o enunciado € uma sequéncia linguistica que apresenta no
seu funcionamento uma “consisténcia interna”, aliada a uma “independéncia relativa”
(GUIMARAES, 2012).

A consisténcia interna é, segundo o autor, uma capacidade que o enunciado
apresenta de ser suficientemente compreensivel, independentemente de sua relagao
com outros enunciados. Ja a independéncia relativa seria a necessidade de
integragao que o enunciado apresenta na construgdao de um texto. Vale ressaltar que
nao sao simplesmente um elemento da situagcéo, sdo elementos que significam para
além das situagcdes empiricas. Sao linguagem e nao parte de uma situagao no mundo
(GUIMARAES, 19809).

Tentaremos ilustrar o que foi dito a partir do seguinte exemplar:
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Figura: 07 — Consisténcia Interna e Independéncia Relativa

falestra sofire 0$ novos tempos

...0 pao
Hoje, o que o diabo
ilei ; amassou.
pobre brasileiro Basicamente ..

come mais pao.

/ y /
~r . -

Fonte: Imagem obtida por meio do Google.?*

(9) Hoje, o pobre brasileiro tem comido mais péao.

(10) O pao que o diabo amassou.

Segundo Guimaréaes, o0 que ocorre em um enunciado como (9) é que ele é
suficiente na producéo de um efeito de sentido. Ele tem consisténcia interna. Ou seja,
€ possivel compreender esse enunciado (9) pelo que dele se enuncia. O mesmo
ocorre com o enunciado (10).

Por outro lado, ao se colocar (9) e (10) juntos, como no exemplo acima, se
manifesta um novo efeito de sentido. Agora ja ndo se trata mais de um enunciado (9)
isolado de outro (10). Sdo dois enunciados juntos formando um todo de significagao e
um todo de significagao influenciando na significagcdo de cada um dos enunciados.
Com efeito, a independéncia relativa aliada a consisténcia interna faz com que o
enunciado participe efetivamente do processo de significagdo. Ou seja, “vamos
considerar o sentido como a significagado do enunciado, constituido pela integracédo do
enunciado ao texto, em virtude de sua independéncia relativa.” (GUIMARAES, 2018,
p. 18).

Ja em relacao ao texto, a posigao do autor é a de que “texto € uma unidade de
sentido que integra enunciados no acontecimento da enunciacdo” (GUIMARAES,
2017, p.25). Diz o autor:

O texto é uma unidade de significagdo. Ela se caracteriza por produzir
sentido, e ¢ isso que faz dela (desta unidade) um texto. O outro aspecto é
que esta unidade (o texto) integra enunciados, ou dito de outro modo, o texto
€ integrado por enunciados. E ¢é isto que faz com o que o texto seja texto e
faga sentido. (GUIMARAES, 2017, p.25).

24 Disponivel em: http://f.i.uol.com.br/folha/cartum/images/14336201.jpeg. Acesso em 15 jun. 2021.
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O autor apresenta o mapa como forma de exemplificar o que acabou de ser
dito. Para ele, o mapa néo é formado pelos nhomes que nele estdo, “0 mapa os integra
e os faz significar enquanto nomes de espagos da cidade que o mapa representa e
significa” (GUIMARAES, 2017, p.27). Nesses termos

O texto se caracteriza por ter uma relagdo com outras unidades de linguagem,
0s enunciados, que sdo enunciados e que significam em virtude desta
relagdo. O texto é, nessa medida, uma unidade que se apresenta entre outras
da mesma natureza. (GUIMARAES, 2017, p.27).

Ressalta o autor que “um texto integra enunciados, um texto ndo é composto
de enunciados, e muito menos um texto ndo € um conjunto de enunciados existentes
antes e ali reunidos” (GUIMARAES, 2017, p.29). Interessante observarmos que, para

o autor, um texto ndo corresponde a uma soma simples de partes

Ou seja, um texto ndo é um conjunto de enunciados, nem é uma unidade
composta de enunciados. E integrar aqui esta no sentido que Benveniste
(1962) da a este termo: a relagao de integragao é aquela que constitui sentido,
ela se caracteriza, nos termos de Benveniste, pela relacdo de um elemento
linguistico de um nivel com elemento de nivel superior. Para nés, no entanto,
diferentemente de Benveniste, a integragdo nao é uma relagéo caracterizada
pela segmentalidade. A integracéo se faz por uma relagao transversal entre
elementos diversos e a unidade a qual se reportam. A relagado entre os
elementos ndo €& de contiguidade, ndo se marca pela direcao da
segmentalidade. (GUIMARAES, 2010, p.22).

Por outro lado, Guimaraes deixa claro que o texto € uma unidade, mas néo tem
unidade (ou unicidade de sentido), ndo € uno. Com isso, o autor destaca a importancia

de caracterizar o enunciado.

2.3 Janus: Quid vidimus? Quid videbimus?

Em nossas discussodes deste capitulo tentamos demonstrar que, em um sentido
lato, encontramos ja na Retodrica Aristotélica principios que poderiam ser
caracterizados hoje como situagdo de enunciagdo, tendo em vista que as receitas®
assentam-se sobre o eu/tu/ele. Na Gramatica Tradicional, alguns estudos voltavam-
se a mecanismos linguisticos que se aproximam das teorias enunciativas. Trouxemos

a déixis para efeito de ilustragdo. Na Légica, apesar de encontrarmos postulados anti-

25 Lembrando que esse termo foi usado pela pesquisadora Catherine Fuchs (FUCHS, 1985).
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enunciativos, vimos que esta problematizada a diferenga entre sentido e referéncia e
isso também aponta para aspectos da Enunciagdo. Salientamos, outrossim, que,
embora passiveis de problematiza¢des, esses campos ja sinalizavam trabalhos que
viriam, mais tarde, a ocupar os linguistas da Enunciagéo.

Em seguida, algados nos estudos de Flores e Teixeira, partimos daquele que &
‘o precursor do pensamento linguistico tal como o conhecemos na
contemporaneidade” (FLORES; TEIXEIRA, 2012, p.9), Ferdinand Saussure. Dentre
outras questdes, o genebrino exclui a fala de seus estudos e oferece a lingua status
de prioridade. Essa exclusdo nao significa que Saussure ndo reconhecga o sujeito. Ele
apenas faz o seu recorte, sua escolha, no tempo em que seus estudos puderam ser
desenvolvidos.

De forma mais especifica, partimos de um dos primeiros pesquisadores a
propor um olhar sistematizado ao tema relacionado ao que hoje chamamos
Enunciagéo: Charles Bally. Conforme descrevemos, na visao de Bally, “a linguagem é
apta a expressar sentimentos e pensamentos, e € proprio da estilistica estudar a
expressdo dos sentimentos.” (FLORES; TEIXEIRA, 2012, p.16). Fundador da
estilistica da lingua, para Bally, a linguagem é um sistema de simbolos de expressao,
ela exprime o conteudo do pensamento, as ideias e os sentimentos, esta associada a
afetividade (Enunciagao/Estilo). Segundo o autor, a enunciagéo é o ato que o sujeito
realiza para expressar suas ideias e sua subjetividade. Desse modo, o autor propde a
ideia de dictum — que seria o conteudo proposicional e objetivo do pensamento — e de
modus — que corresponderia a atitude do sujeito, sua afetividade, sua subijetividade
evidenciadas. Para ele, o sujeito falante, que ndo é um ser empirico, mas uma
representacdo que ele tem de si mesmo e de tudo o que o cerca, exterioriza o
pensamento de forma subjetiva.

Em prosseguimento, trouxemos Emile Benveniste, o “linguista da enunciagéo’.
Ele inaugura o que se convencionou chamar de teoria da enunciagcao (FLORES;
TEIXEIRA, 2012) e passa a ser considerado o principal representante desse campo
de estudo. Dentre varios aspectos que apresenta, a enunciagcao para Benveniste € o0
‘colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagao”, que
caracteriza como um ato de “apropriagédo” (BENVENISTE, 1989, p.82-83). Isso supbe
a conversao individual da lingua em discurso, cujo produto € o enunciado. Além disso,
ao instituirr-se como eu por meio da palavra (Enunciagcao/Subjetividade por
apropriagao), institui também o outro. Assim, a enunciagao apresenta duas figuras
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igualmente necessarias em um processo de construgdo intersubjetiva do dizer.
Consequentemente, o autor introduz as nog¢des de sujeito na linguagem, isto é,
subjetividade e intersubjetividade. E importante salientar que ele n&o fala do sujeito
em si, mas da representacao linguistica que a enunciagao oferece a esse sujeito, que
integra o campo dos “individuos linguisticos”, nas palavras do autor. Por isso
Benveniste se interessa em particular pela dimensdo enunciativa da linguagem,
ressaltando que é exatamente a partir dessa dimensao que devemos buscar uma
definicdo de homem.

Continuando, encontramos em Mikhail Bakhtin o linguista que propde que a
linguagem possui uma dimenséo dialégica: ao mesmo tempo em que esse discurso
se constitui por meio de um interlocutor, n&o existe independente daquele para quem
é construido (Enunciagaol/lnteragao). Em outras palavras, a linguagem é dialégica
de duas maneiras: i) ela procede de alguém e se dirige a alguém, podendo ser: (a)
sujeito 1 — sujeito 2; (b) sujeito 1 — sujeitos 2, 3 ...; (c) sujeito 1 — sujeito 1; e ii) o
discurso se constitui de outros discursos. Logo, a nogado de interacdo verbal é
fundamental na perspectiva do autor, para quem o eu nao existe sem o outro, e vice-
-versa. Dessa forma, apresenta a enunciagao como um produto da interagao verbal.
Por essa via, a fala é social e se manifesta em processo enunciativo compartilhado.
Com isso, ele aponta a importancia dos elementos necessarios ao processo
enunciativo, tais como: posi¢cao de locutor, selegcdo de critérios e cuidados com a
elaboragao do discurso, compreensao ativa e responsiva.

Em seguida, com Oswald Ducrot trouxemos a Teoria da Argumentagcdo na
Lingua. Para ele, a argumentacao esta “na lingua”, “nos enunciados”, os préoprios
enunciados sao argumentos (Enunciagao/Argumentagao). Outrossim, para o autor
a enunciagao é polifénica, ou seja, um mesmo sujeito se desdobra em: sujeito
falante/ouvinte; locutor/alocutario; e enunciador/destinatario. Um mesmo individuo
pode apresentar uma fala enquanto enunciador e ter outra enquanto sujeito. Essa
concepgao se contrapde a unicidade do sujeito, que propunha um unico autor para
cada enunciado, com isso é possivel verificar diferentes representagdes do sujeito da
enunciagao no sentido do enunciado (FLORES; TEIXEIRA, 2012, p.65). Tal qual
trouxemos, a partir do referencial teérico da polifonia, muitas das questdes classicas
de investigagao da linguagem tomaram uma nova dimens&o.

Por fim, a partir do pensamento de Ducrot, alcangamos o que Eduardo

Guimaraes nomeia Semantica da Enunciagdo. Nesta, a enunciagao € definida como
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um acontecimento historico (Enunciagao/Acontecimento). Sendo a Semantica uma
disciplina que se ocupa do funcionamento da lingua e da linguagem (GUIMARAES,
2018), a Semantica da Enunciagéo considera que a analise do sentido da linguagem
deva localizar-se no estudo de enunciagdo, do acontecimento social do dizer
(GUIMARAES, 2002). Além disso, “o0 acontecimento ndo pode ser visto como algo
pontual e linear, mas um construto histérico que, por meio de inumeros
entrecruzamentos, € capaz de construir um estado de coisas (DALMASCHIO, 2013,
p.57). Guimardes (2002) nos diz ainda que o acontecimento enunciativo tem uma
condigdo indispensavel a sua configuragéo, lingua e falante, ambos se disputando
numa distribuicdo desigual, num espago de enunciagdo essencialmente politico.
Portanto, “ndo se enuncia enquanto ser fisico, nem meramente no mundo fisico.
Enuncia-se enquanto ser afetado pelo simbdlico e num mundo vivido através do
simbdlico” (GUIMARAES, 2002, p.11).

Ressaltamos que esses autores apresentam diversos outros aspectos em suas
teorias enunciativas. O que trouxemos aqui foi a nossa leitura, o0 nosso olhar, um
recorte a partir do qual os identificamos como tedricos voltados para a enunciagao.

Nessa diregao, tendo em vista o objetivo principal deste trabalho — analisar os
aspectos enunciativo-discursivos presentes na Base Nacional Comum Curricular —, ao
compararmos as perspectivas enunciativo-discursivas que ancoram os pressupostos

de cada um dos autores citados, foi possivel realizar a seguinte sintese designativa:
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Quadro 03 — Pressupostos tedricos sobre Enunciacéo

PERSPECTIVA TEORICA A ENUNCIAGAO SE CONSTITUI COMO...
Estilo
Charles Bally - “Pensar é reagir a uma representacéo” (BALLY,

1963, p.65)

Emile Benveniste

Subijetividade por apropriagao
- Colocagao da “lingua em funcionamento por um
ato individual de utilizacdo”, que o autor
caracteriza como um ato de “apropriagcao”
(BENVENISTE, 1989, p.82-84).

Mikhail Bakhtin

Interacao
- “Averdadeira substancia da lingua [é constituida]
pelo fendmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das
enunciagdes” (BAKHTIN, 2006, p.125).

Oswald Ducrot

Argumentagao
- “Aargumentacéo esta ‘nalingua’, ‘nas frases’, [...]
as proprias frases sao argumentos” (DUCROT,
1989, p.18).

Eduardo Guimaraes

Acontecimento
- A analise do sentido da linguagem deve localizar-
se no estudo de enunciagdao, do acontecimento
social do dizer (GUIMARAES, 2002).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Enfatizamos que os pressupostos descritos no quadro anterior estdo mais

fortemente marcados em cada um dos autores. Entretanto, ndo queremos com isso

descaracterizar, inclusive, a possivel interface que estabelecem. Nosso intuito é de

oferecer identidade mais sistémica a cada uma das teorias analisadas. Além disso, &

importante dizer que todos convergem para um principio que os situa no campo dos

estudos enunciativos: a tentativa de definicdo de lingua, de sentido e de como a

sociedade esta envolvida na producédo do dizer.

Por meio da sintese apresentada, teremos possibilidade de fazer um

cotejamento na BNCC das ocorréncias desses termos e de outros que se encontram
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no mesmo dominio semantico. Com isso, tentaremos perceber em que medida esses
pressupostos se entrelagam, na organizagao teorica desse documento sistematizador
das praticas didatico-pedagdgicas do ensino de Lingua Portuguesa em nosso pais.

Partiremos para o capitulo de analise, no qual nos voltaremos para a BNCC,
realizando uma sondagem dos pressupostos enunciativos que a sustentam, de modo
a analisar o fio condutor que perpassa o conceito de enunciagdo assumido pelo
documento.

Uma vez feita essa sondagem, teremos material para apresentar em que
medida o documento de fato adota a teoria a que se propde (enunciativo-discursiva)
e em qual(is) perspectiva(s) dessa teoria alicerga suas proposi¢oes.

Antes, porém, apresentaremos, a partir de agora, os procedimentos
metodoldgicos de nossa pesquisa. Para tanto, ofereceremos aos objetivos especificos

aqui propostos um olhar situado no caminho tedrico que acabamos de desenvolver.
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3 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho se situa no entremeio de uma pesquisa de ordem quantitativa e
também qualitativa, embora ndo possamos negar que haja uma predominancia da
segunda sobre a primeira na organizagdo de nossas analises. J& em muitos estudos
encontramos a proposta de que essas duas abordagens metodolégicas devem ser
percebidas como complementares, em vez de excludentes e concorrentes (DEMO,
2002). Afinal, concordamos que “[...] s6 tem a ganhar a avaliagdo qualitativa que
souber se cercar inteligentemente de base empirica, mesmo porque qualidade ndo é
a contradigao légica da quantidade, mas a face contraria da mesma moeda” (DEMO,
2002, p.35).

Em nossa pesquisa, trabalhamos, pois, com um corpus especifico: a Base
Nacional Comum Curricular — documento parametrizador da educacéo brasileira.
Além disso, nos valemos de uma base tedrica importante para a analise que
realizamos desse corpus:. as teorias da Enunciacao, e, de maneira especial, a
Semantica da Enunciagao.

Para que nossa pesquisa seja apropriadamente situada dentro do propdésito
stricto sensu, detemo-nos na BNCC ao segmento do Ensino Fundamental, Anos finais
— sexto ao nono ano — da Educagdo Basica. Ainda, de forma mais especifica,
concentramo-nos na Area do Conhecimento, Linguagens, especificamente a
disciplina de Lingua Portuguesa. Nosso recorte se deu pelo fato de a Base apresentar
uma proposta de lidar com a lingua/linguagem em praticas sociais situadas, em usos,
na qual se assume “a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem”. (BRASIL, 2018, p.67).
Conquanto, entendemos que esse recorte seja adequado para a consecugao de como
nosso objetivo geral, a saber. analisar os aspectos enunciativo-discursivos
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A Figura 08 ilustra de

forma situada o que acabamos de descrever.



Figura 08 — Recorte de pesquisa na BNCC

Anos Finais
(6 ¢ no)

Lingua Portuguesa

Linguagens

Fonte: Adaptado de Brasil, (2018, p.27).
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Conquanto, para 0s nossos propositos especificos, o campo da Linguistica da
Enunciagéo foi por nés adotado, dentro do qual as teorias enunciativas balizam nosso
olhar.

E importante destacar que, ao longo dos primeiros capitulos de pressupostos
tedricos, ja viemos desenvolvendo algumas analises que se apresentam como
ilustragdes, seja no intuito de reafirmar ou questionar as postulagbes apresentadas.

Ao selecionarmos o campo da Linguistica da Enunciacdo, foi necessario
realizar, mais uma vez, um recorte de apresentacao, dada a extensao desse dominio

de pesquisa, conforme pode ser notado na Figura 09:

Figura 09 — Arvore de dominio — Linguistica da Enunciagéo

LINGUISTICA

Compol| (e s

SAUSSURIANISMO
/'

= v Campo 2
Ducrot Greimas Récanati Bally

Fuchs
Jakobson —————#Campon

LINGUISTICA DA ENUNCIAGAO Authier-Revuz

- T T |

Orecchioni =
Culioli’  'Hagége  Flahaut Bakhtin

Campo 2¢———— Benveniste

Campo |
P00 Campe 3 [Catpon

Fonte: (CREMONESE, 2009, p.137).

Dentre as diferentes teorias da enunciacdo que se originaram a partir das
dicotomias saussureanas, adotamos os estudos de Charles Bally, Emile Benveniste,
Mikhail Bakhtin e Oswald Ducrot. Em linhas gerais, o critério que justifica essa adogao
foi o espaco que a pesquisa nos oferece, uma vez que todos os pesquisadores do
quadro anterior convergem no que diz respeito a: i) referéncia (continuidade ou
ruptura) a Saussure; ii) proposta de uma analise da linguagem do ponto de vista do
sentido e dos mecanismos de producgao de sentido; e iii) insercao do sujeito. (FLORES
et al., 2009). Apresentamos, inicialmente, as nogoes e perspectivas desses autores,
de modo a trazer uma visdo geral de suas abordagens. Entretanto, procuramos

oferecer uma identidade mais sisttmica a cada uma das teorias analisadas,
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recortando dentro delas a definicdo de lingua, de sentido e de como a sociedade esta
envolvida na producado do dizer. Sabemos que esses autores apresentam diversos
outros aspectos em suas teorias enunciativas. Entretanto, trouxemos um recorte a
partir do qual os identificamos como tedricos voltados para a enunciacéao.

Vale ressaltar que incluimos em nossas analises um campo de estudos da
Enunciagdo ausente na sintese que apresentamos (Figura 09): A Semaéantica da
Enunciagéo, lugar tedrico do qual falamos. Ao apresentarmos os estudos de Oswald
Ducrot, que desenvolveu, dentre outros aspectos, um conceito de enunciagdo como
um “acontecimento historico”, mapeamos como ele abriu caminhos para
pesquisadores desse campo, principalmente para Eduardo Guimaraes, o qual envida
investimentos de pesquisa em torno da Seméantica do Acontecimento ou Semantica
da Enunciagéo.

Com efeito, para o desenvolvimento de nosso primeiro objetivo especifico -
verificar em que medida o posicionamento tedrico assumido pela BNCC
sustenta uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem - procedemos
uma varredura na BNCC em busca de ocorréncias que facam parte do que
descrevemos, em nossas discussdes tedricas, como sendo os fundamentos
enunciativos assumidos pelos tedricos apresentados, de modo a perceber em que
medida esses pressupostos se entrelacam, na organizagao tedrica desse documento
sistematizador das praticas didatico-pedagogicas do ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil.

Para efeito organizacional, constituimos, ao final de nosso capitulo 2, um
quadro sintese com a palavra-chave que oferece ancoragem a cada uma das

perspectivas tedricas que trouxemos para esta Dissertagao.
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Quadro 03 — Pressupostos tedricos sobre Enunciacéo

PERSPECTIVA TEORICA A ENUNCIAGAO SE CONSTITUI COMO...
Estilo
Charles Bally - “Pensar é reagir a uma representagcdo” (BALLY,

1963, p.65).

Emile Benveniste

Subjetividade por apropriagéao
- Colocagao da “lingua em funcionamento por um
ato individual de utilizacdo”, que o autor
caracteriza como um ato de “apropriagcao”
(BENVENISTE, 1989, p.82-84).

Mikhail Bakhtin

Interacao
- “Averdadeira substancia da lingua [é constituida]
pelo fendmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das
enunciagdes” (BAKHTIN, 2006, p.125).

Oswald Ducrot

Argumentagao
- “Aargumentacéao esta ‘nalingua’, ‘nas frases’, [...]
as proprias frases sao argumentos” (DUCROT,
1989, p.18).

Eduardo Guimaraes

Acontecimento
- A analise do sentido da linguagem deve localizar-
se no estudo de enunciagdao, do acontecimento
social do dizer (GUIMARAES, 2002).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Logo em seguida, norteados por tais ocorréncias (estilo, subjetividade por

apropriacao, interagdo, argumentagdo, acontecimento) buscamos construir um

dominio semantico para cada um deles, cujo escopo guarde relacédo de sentido entre

si, de modo a criar uma rede de ocorréncias passiveis de significar a perspectiva

tedrica dos autores elencados. Dessa forma, chegamos as seguintes ocorréncias

constituidoras do corpus desta pesquisa.




Quadro 04 — Corpus para analise
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OSWALD DUCROT
Quantidade
Palavra-chave de

ocorréncias

Argumentacéo(des) 4

Argumentar (e suas 3

formas verbais)

Argumentativo(a)(s) 11

Argumento(s)

Argumentatividade 2

EDUARDO GUIMARAES

Quantidade de
Palavra-chave n .
ocorréncias
Acontecimento 4

Fonte: Elaborado pelo autor

Iniciamos com Charles Bally, fundador da estilistica da lingua, para quem a

linguagem € um sistema de simbolos de expressao do conteudo do pensamento, das

ideias e dos sentimentos (BALLY, 1951) e cuja tese € de que “pensar é reagir a uma

representacdo” (BALLY, 1963, p.65). Isso posto, levando em conta a palavra-chave

estilo e a dilatagcdo do campo semantico no qual se insere, encontramos no NOSso

recorte da BNCC cinquenta e uma (51) ocorréncias.

Em relacdo a Emile Benveniste, para quem “a enunciagdo é este colocar em

funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagéo [...], um processo de

apropriagao” (BENVENISTE, 1989, p.82-84), concentrando-nos na busca por nomes
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cujo escopo referencial aponta para o sentido de apropriagao e obtivemos dez (10)
ocorréncias.

Em seguida, ao voltarmos nosso olhar para a Enunciagdo em Mikhail Bakhtin,
para quem “a verdadeira substancia da lingua [é constituida] pelo fenbmeno social da
interagdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes” (BAKHTIN,
2006, p.125), em busca por “interacao” e suas manifestagbes de sentido,
encontramos vinte e cinco (25) instancias.

Com a ideia de que “a argumentacgao esta na lingua, nas frases, que as préprias
frases sdo argumentativas” (DUCROT, 1989, p. 16), chegamos a Oswald Ducrot e nos
detivemos na busca por palavras que tocam na perspectiva de argumentagao.
Logramos nesse movimento sessenta e seis (66) ocorréncias.

Finalmente, com a Semaéntica da Enunciagdo seguimos 0s mesmos
procedimentos. Ancorados na perspectiva de Guimaraes para quem “a analise do
sentido da linguagem deve localizar-se no estudo de enunciagao, do acontecimento
social do dizer (GUIMARAES, 2002), embrenhamo-nos na procura de nomeacdes que
se aproximam de sua abordagem de enunciagdo enquanto acontecimento. Nessa
busca encontramos quatro (4) ocorréncias.

Para oferecer desdobramento ao nosso segundo objetivo especifico:
investigar como os conceitos de enunciado/texto sao apresentados pela Base
Nacional, por compreendermos tais unidades de analise importantes para uma
abordagem enunciativo-discursiva da linguagem, realizamos uma busca desses dois
nomes em nosso recorte de trabalho. Vale repetir o fato de a BNCC afirmar “a
centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem” (BRASIL, 2018, p.67). Isso, em certa medida, justifica
nossa decisao em investigar os efeitos de sentido assumidos por esses homes no
documento.

De forma similar ao que procedemos no objetivo anterior, nossa intengao
centrou-se, em um primeiro momento, em buscar pelos nomes “enunciado” e “texto”.
Contudo, buscamos também por palavras dentro do mesmo dominio semantico que
as duas anteriores, a fim de que nossas analises ganhem em consisténcia. Por esse
procedimento de busca, encontramos trezentas e oitenta e duas (382) ocorréncias,
sendo trezentas e quarenta e nove (349) exclusivamente da palavra “texto”, conforme

descrito a seguir:



QUADRO 10 — Corpus para analise — Base Nacional Comum Curricular

Palavra-chave Quantidade de ocorréncias
Enunciado 1
Frase 0
Sentencga 2
Oracéao 21
Periodo 9
Texto 349
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Fonte: Elaborado pelo autor

Em conclusao aos nossos propositos de pesquisa, € em resposta ao terceiro
objetivo especificos estabelecido - apresentar uma proposta de transposicao
didatica de atividades de anadlise linguistica orientada por pressupostos
semanticos-enunciativos, nossa postura metodoldgica corresponde a selegao de
textos na midia digital, adequados ao trabalho pedagodgico com alunos que integram
a faixa etaria do publico ao qual o recorte da BNCC, aqui utilizado, se refere, a fim de
propor exemplos de trabalhos de ordem semantico-enunciativa que adotam atividades
significativas neste campo. No decorrer da se¢ao de analise, langamos proposi¢cdes
de sala de aula, em forma de questionamentos que podem ser levantados com os
estudantes, bem como respostas possiveis a tais questdes. E importante frisar que
optamos nao pela formalizacao de atividades, mas pela apresentacédo de caminhos
alternativos para o trabalho docente.

A partir dessa descrigao metodoldgica, iniciemos, pois, nossos procedimentos

de analise.
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PERCURSO ANALITICO
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4 A CAMINHO DE NOSSA ANALISE

Nos primeiros capitulos deste trabalho descrevemos de forma compendiosa os
nossos pressupostos tedricos, que se constituem de dois alicerces: a BNCC e a
Enunciacéo.

Na primeira parte, apresentamos a posi¢cao assumida pelos documentos que
parametrizam o ensino no Brasil. Para tal, tomamos como foco nesta pesquisa a
BNCC, devido ao seu carater de abrangéncia e tendo em vista o fato de ser o
documento mais recente que busca orientar praticas pedagdgicas da escola brasileira.

Em continuidade, partimos para a segunda parte, onde apresentamos um
panorama dos conceitos considerados fundamentais pelos estudos enunciativos,
mais detidamente pela Semantica da Enunciagédo — lugar tedrico que sustenta nossa
pesquisa.

A seguir, dedicar-nos-emos a analisar os dados selecionados para sustentar o
que ora apresentamos nos objetivos especificos como propdsito deste trabalho. Para
tanto, serdo apresentadas trés secbes, que correspondem a cada um desses
objetivos. Na primeira, verificaremos em que medida o posicionamento assumido pela
BNCC sustenta uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem. O capitulo
seguinte nos servira para investigarmos como os conceitos de enunciado/texto séo
apresentados pelo documento. Finalmente, na ultima sec&o deste capitulo,
apresentaremos uma proposta de transposicdo didatica que esteja orientada por
pressupostos semanticos-enunciativos, com ancoragem na Semantica da

Enunciacéo.

4.1. Afinal, qual é o enfoque enunciativo da BNCC em relagao a linguagem?

A guisa do que fora apresentado ao longo dos capitulos anteriores,
reafirmamos nesta oportunidade o que se descreve na BNCC sobre seu fundamento
tedrico mais importante. Assim se refere a Base, em relacdo aos pressupostos que a

sustentam:

E1%® — Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem. (BRASIL, 2018, p.67).

26 Utilizaremos a abreviagdo E em referéncia aos excertos.
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Diante de tal afirmagdo, pretendemos verificar em que medida o
posicionamento tedrico assumido pela BNCC sustenta, de fato, uma perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem. Nossa proposta se justifica pelo motivo de
partimos da hipotese de que ha um cruzamento de diversas perspectivas em relagao
a forma como o documento situa os estudos enunciativos. Isso, por vezes, corrobora
para uma apresentacgao diversa e, também, pouco definida de conceitos e praticas.

Para ilustrar, questionamos: ao afirmar que a linguagem como interagdo tem
maior possibilidade de fundamentar uma pratica pedagogica que visa encontrar
formas de garantir a aprendizagem da leitura e da escrita (BRASIL, 2018), em qual
perspectiva enunciativa a BNCC se alicergca? Enunciativa ou interacionista? Estaria a
enunciagao sendo tomada como um estudo genérico? Qual a interferéncia desse
posicionamento panoramico no desenvolvimento pedagogico e escolarizado sobre a
linguagem?

Ao longo da nossa pesquisa descrevemos, nos nossos referenciais tedricos,
termos encapsuladores do pensamento de alguns pesquisadores representantes de
teorias enunciativas, a saber: estilo, em Bally; subjetividade por apropriagédo, em
Benveniste; interacdo, em Bakhtin; argumentagcdo, em Ducrot; acontecimento, em
Guimaraes. Cabe lembrar que as teorias e os pressupostos desses estudiosos nao se
limitam a essas nomeagbes. Tomamos esses termos, especificamente, como
fundamentos metodolégicos do nosso eixo de analise.

Conquanto, como ja dissemos anteriormente, a proposta deste capitulo é
voltar-se para a Base e localizar ao longo do texto os pressupostos enunciativos que
a sustentam, de modo a analisar o fio condutor que perpassa o conceito de
enunciagdao. Para tanto, faremos uma busca desses conceitos-chave (e suas
aproximagdes semanticas) mapeados por nds nas perspectivas teoricas aqui
apresentadas.

Salientamos que, conforme fora explicitado em nossos pressupostos
metodoldgicos, teremos como recorte de trabalho a parte do documento que aborda
os anos finais da etapa do Ensino Fundamental, especificamente o componente
Lingua Portuguesa, area de Linguagem.

Dessa forma, para que possamos estabelecer relagdes entre os pressupostos
dessas teorias e o que a BNCC traz como abordagem enunciativo-discursiva,

propomo-nos nesta sec¢ao a analisar fragmentos do documento, comparando-os aos
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textos de um e outro tedrico, de modo a demonstrar em que medida ocorre o
entrecruzamento dessas perspectivas.

Iniciemos, pois, com Charles Bally.

4.1.1 A BNCC e Charles Bally

Conforme discutido anteriormente, ha ainda uma caréncia de estudos sobre a
grande contribuigdo de Bally para o campo dos estudos linguisticos. Isso porque a ele
(juntamente com Albert Sechehaye e Albert Riedlinger) é outorgada a constituicdo do
Curso de Linguistica Geral (CLG). Além desse grande trabalho, Bally foi quem fundou
a chamada estilistica da lingua (GOMES, 2017), inspirando e influenciando outros
linguistas, incluindo Oswald Ducrot.

Por conseguinte, como proposta desse capitulo, nosso movimento de analise
sera em torno das nomeacgdes e/ou dos enunciados da Base Nacional Comum
Curricular que tenham vinculo com os pressupostos enunciativos de Charles Bally.
Notadamente, por meio da ideia de que a linguagem é um sistema de simbolos de
expressao do conteudo do pensamento, das ideias e dos sentimentos (BALLY, 1951),
0 autor constroi sua perspectiva de enunciagao. Partindo desse conceito, realizamos
uma busca na BNCC pelo nome estilo e por palavras que estivessem no mesmo
campo semantico do efeito produzido por essa formagao nominal, na perspectiva de
Bally, a saber: expressividade, expressao, emogao, sentimento, identidade, formas
pelas quais o sujeito se representa. Dessa maneira, conduziremos nossa analise,
mostrando como o documento apresenta a perspectiva de Bally na exploragdo do

ensino das habilidades com a lingua, por meio da observagao dessas nomeagdes.

4.1.1.1 Enunciacao: o estilo em foco

Antes de iniciarmos de fato nossa analise, é interessante fazer um resgate
etimoldgico. Pierre Guiraud (1970, p.70) explica que a palavra estilo tem sua raiz no
Latim, stills e designava originalmente uma pequena haste usada para escrever.
Gomes (2017), em leitura aos pressupostos de Charles Bally, destaca que o estilo esta

diretamente associado a uma marca do homem, em associagdo com a ideia de escrita,
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indica a maneira especifica de escrever (ou falar) de uma pessoa ou de um grupo de
pessoas. O autor citado salienta ainda que “pensar o estilo — e, mais do que isso, a
enunciagdo na linguagem - significa ndo sé conceber marcas identitarias (como
fossem marcas de um estilete) deixadas pelo homem, mas também reconhecer a
presencga do préprio homem na linguagem” (GOMES, 2017, p.121).

Essa breve introdugdo nos faz perceber como Charles Bally idealiza um
conceito de estilo estritamente ligado a enunciagéo, tendo como aporte as formas que,
segundo o autor, o sujeito tem para se representar. A partir de definigdes trazidas pelo
préprio autor, categorizamos tais formas de representagdo do sujeito por meio dos
seguintes nomes: expressado, emogao, sentimento, identidade. Na construgdo de
nosso corpus, levando em conta a palavra-chave estilo e a dilatagdo do campo
semantico no qual se insere, conforme a perspectiva de Bally, encontramos no recorte

da BNCC, que utilizamos nesta pesquisa, as seguintes ocorréncias:

QUADRO 05 - Corpus para andlise — Charles Bally

Fonte: Elaborado pelo autor

Para inicio de nossa analise, concentremos nosso olhar na palavra-chave que
consideramos principal na perspectiva enunciativa de Bally: estilo. Embora tenhamos
encontrado vinte e uma (21) ocorréncias desse nome no recorte analisado, apenas
em duas (2) orientagdes a BNCC utiliza essa nomeacao fora do escopo dos géneros
textuais/discursivos e dos géneros literarios.

A primeira dessas orientagdes, corresponde a marcagao de um dos objetos de
conhecimento integrantes da pratica de analise linguistica, cujo nome é exatamente

estilo. Assim o documento define esse objeto:

E2 - No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de léxico
e de variedade linguistica ou estilizagcdo e alguns mecanismos sintaticos e
morfoldgicos, de acordo com a situagao de produgéo, a forma e o estilo de
género. (BRASIL, 2018, p. 80, grifo nosso).
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A segunda ocorre na descricdo das competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o ensino fundamental (BRASIL, 2018, p.87), quando o documento

afirma que uma dessas competéncias a serem desenvolvidas com os estudantes é

E3 — Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
do discurso/género textual. (BRASIL, 2018, p. 87, grifo nosso)

Podemos notar que a ideia de estilo embora corresponda a estilo de
linguagem, nesses excertos, esta ligada a nogdo de adequacéo a situagéao de dizer
(“marcas de um estilete”) e se distancia, portanto, da perspectiva de Bally, que percebe
estilo como uma marca do sujeito na enunciagao (“presencga do préprio homem na
linguagem”).

As demais ocorréncias, conforme dissemos, dizem respeito ao tratamento dado

aos géneros textuais/discursivos e/ou aos géneros literarios. Como podemos notar em

E4 - Estabelecer relagbes entre as partes do texto, levando
em conta a construcdo composicional e o estilo do género,
evitando repeticdes e usando adequadamente elementos
coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade
do texto e sua progressdo tematica. (BRASIL, 2018, p. 77, grifo nosso).

E5 — Aqui também a diversidade deve orientar a organizagao/progressao
curricular: diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos,
de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros
paises — devem ser contemplados; o canone, a literatura universal, a literatura
juvenil, a tradicdo oral, o multissemiético, a cultura digital e as culturas
juvenis, dentre outras diversidades, devem ser consideradas, ainda que deva
haver um privilégio do letramento da letra. (BRASIL, 2018, p. 157, grifo
NOSSO).

Entretanto, ao continuarmos nossa analise, pautados no principio de que a
linguagem, na visdo de Bally, conforma-se como “apta a expressar sentimentos e
pensamentos” (FLORES, TEIXEIRA, 2012, p.16), encontramos, na BNCC, palavras-
chave que nos possibilitaram realizar estreita associagdo dos pressupostos

enunciativos de Charles Bally aqueles presentes nesse documento. Vejamos:

E6 — Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos
e a cooperagao. (BRASIL, 2018, p.65, grifos nossos).
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E7- O que seria comum em todas essas manifestagdes de linguagem é que
elas sempre expressam algum contetido ou emogao — narram, descrevem,
subvertem, (re)criam, argumentam, produzem sensagbes etc. —, veiculam
uma apreciagdo valorativa, organizando diferentes elementos e/ou
graus/intensidades desses diferentes elementos, dentre outras
possibilidades. (BRASIL, 2018, p.82, grifos nossos).

E8 — Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
(BRASIL, 2018, p.87, grifo nosso).

Esses excertos pdem em cena duas nogdes ja apresentadas aqui: modus e
dictum?’. O dictum é a parte da frase que corresponde ao contetido proposicional, que
mostra objetivamente o pensamento do sujeito, no contato com os signos da lingua,
“é a nogao direta e objetiva que o sujeito tem em contato com os signos da lingua sem
operar subjetivamente sobre eles” (FLORES et. al, 2009, p.82); o modus é a atitude
do sujeito em relagdo ao conteudo enunciado (GOMES, 2017), podendo ser
considerado a parte mais importante da frase, por corresponder a sua esséncia
(FLORES et. al, 2009). Assim, ao

E6 — Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugao de conflitos
e a cooperagao. (BRASIL, 2018, p.65, grifos nossos),

ou ao

E8 - Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioéticos [...] de
modo a se expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. (BRASIL, 2018, p.87, grifo nosso),

ou ainda, ao utilizar todas as manifestagdes de linguagem que

E7 - [...] expressam algum conteido ou emogdo — narram, descrevem,
subvertem, (re)criam, argumentam, produzem sensagdes etc. (BRASIL,
2018, p.82, grifos nossos),

os estudantes, além de operarem com os signos da lingua (dictum), estarao, também,
construindo subjetivamente sua relagdo com o conteudo enunciado (modus).
Resgatando o exemplo de Dias, podemos nos referir a “chuva”, sem nenhuma
referéncia (dictum) subjetiva ou a “chuva” no ponto de vista segundo seu conteudo
afetivo (modus). Isto é, a representagao formal da frase é atualizada (de dictum para

modus) e ganha sentido pela incidéncia enunciativa do falante (“chuva” pode se

27 Abordamos brevemente as nogdes de modus e dictum na segéo 2.2.2 desta pesquisa.
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apresentar com uma conotagdo positiva ou negativa). E pelo modus que a
expressividade e, consequentemente, a subjetividade séo explicitadas.

Em adicdo, o pensamento de Bally estda marcado na Base (E7) quando
encontramos orientagdes que afirmam ser comum a todas as manifestagcdes de
linguagem a veiculagdo de uma apreciacao valorativa (BRASIL, 2018). Para nos isso

produz o mesmo efeito de sentido das palavras do autor, aqui ja citadas, que dizem:

Pensar é reagir a uma representagédo, constatando-a, apreciando-a ou
desejando-a. Portanto é julgar que uma coisa € ou nao €; ou avaliar que essa
coisa é desejavel ou indesejavel, ou enfim desejar que algo seja ou nao seja.
Acredita-se ou ndo que esteja chovendo, ou se teme, alegra-se ou se aflige
com a chuva, espera-se que chova ou ndo chova. (BALLY, 1963, p.65,
tradugdo nossa). (BALLY, 1963, p.65)*®

Ao longo das postulagdes feitas pelo documento, € possivel continuar
constatando a perspectiva de Bally quando trata da expressividade, em outras
injungdes da BNCC, como, por exemplo, quando o documento cita parte das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN). Ao se referir as caracteristicas dos estudantes que se

encontram na faixa etaria da Educacgao Basica, afirma que

E9 - é frequente [...] observar forte adeséo aos padrdes de comportamento
dos jovens da mesma idade, o que € evidenciado pela forma de se vestir e
também pela linguagem utilizada por eles. Isso requer dos educadores maior
disposicao para entender e dialogar com as formas préprias de expressao
das culturas juvenis, cujos tragos sdo mais visiveis, sobretudo, nas areas
urbanas mais densamente povoadas. (BRASIL, 2010, p.110 apud BRASIL,
2018, p.60).

Ao propor que os educadores devem ter

E9 —[...] maior disposi¢cao para entender e dialogar com as formas préprias
de expressao das culturas juvenis (BRASIL, 2010, p.110 apud BRASIL,
2018, p.60),

a Base, novamente se aproxima do que seria a Enunciagao para Bally (1951) que nos
diz que o estilo (tomado em E9 como formas préprias de expressao) tem a ver com
uma atualizacao individual do sistema linguistico. Convenientemente, ocorre uma
bilateralidade, no sentido em que os estilos individuais acabam por modificar o préprio
sistema linguistico como um todo. Com efeito, em interface ao exposto no E9 a BNCC

reconhece

28 Tradugao livre de: “Pensare & reagire ad una rappresentazione, constatandola, valuntandola o
desiderandola. Dunque & giudicare che una cosa € o non &, o stimare che essa sia desiderabile o
indesiderabile, o infine desiderare che essa sia o che non sia. Si crede che piova o non lo si crede, o lo
si teme, ci si rallegra che piova o ce ne dispiace, si desidera che piova o che non piova.
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E10 - a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem. (BRASIL, 2018, p.139).

Ou seja, pela utilizagdo de formas préprias de expressao, com pertinéncia
social, a lingua reveste-se da capacidade de construgdo de identidades de seus
usuarios.

Por esse viés, é possivel considerar que

E11 - a relacdo com multiplas linguagens [...] permite a participagdo no
mundo letrado e a construgao de novas aprendizagens [...]; a afirmagéo de
sua identidade em relagao ao coletivo no qual se inserem resulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas que
regem as relagbes entre as pessoas dentro e fora da escola [...]. (BRASIL,
2018, p.70, grifo nosso).

A nosso ver, essa “afirmacao da identidade” tem a ver com a representacao que
o sujeito tem de si mesmo, conforme a perspectiva de Charles Bally, para quem a
enunciagao € o ato que o sujeito realiza para expressar suas ideias e sua subjetividade
(FLORES et al, 2009), transformando-se, portanto, em um sujeito de linguagem.

Trouxemos para o inicio desse nosso capitulo de analise um dos precursores
no campo da Linguistica da Enunciagédo, aquele que € considerado o criador da
Estilistica. A partir do que apresentamos, podemos afirmar que a perspectiva dos
estudos de Charles Bally e os postulados da BNCC, no que se refere aos aspectos
enunciativos, ttm um contato ndo total, mas estreito, pois ambos tragcam uma linha de

correspondéncia entre Enunciagao e expressividade.

4.1.2 A BNCC e Emile Benveniste

No presente capitulo, continuaremos nossa analise das nomeacdes e/ou dos
enunciados da Base Nacional que tenham ligagcdo com os pressupostos enunciativos
de Emile Benveniste. Dessarte, analisaremos algumas ocorréncias que tratem da
questao da subjetividade, de forma mais especifica, aquelas que guardem relacao
de sentido com a perspectiva de que “a enunciagao é este colocar em funcionamento
a lingua por um ato individual de utilizacdo [...], um processo de apropriagao”
(BENVENISTE, 1989, p.82-84).
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Conquanto, demonstraremos como o documento apresenta a perspectiva

benvenistiana na exploragédo do ensino das habilidades com a lingua.

4.1.2.1 Enunciacdo: ‘“lingua em funcionamento por um ato individual de

utilizacao”

A BNCC busca a valorizacdo de situagdes de ensino que articulem as

experiéncias das criangas

E12 — em seu ambiente familiar, social e cultural, suas meméorias, (BRASIL,
2018, p.58),

seu pertencimento a um grupo, seu conhecimento acumulado durante a vida e o que
€ apre(e)ndido dentro de sala de aula, como forma de (re)significar a aprendizagem.
Nas postulacbes feitas pelo documento, é possivel constatar que seus
fundamentos consideram a perspectiva de que os sujeitos ja trazem consigo um leque
de habilidades linguisticas, um aparelho formal, pelo qual colocam em funcionamento

a lingua. Segundo a Base, a

E13 - interacdo com as mais diversas tecnologias de informagéo e
comunicagao sao fontes que estimulam sua curiosidade e a formulagéo de
perguntas. (BRASIL, 2018, p.58).

Em nossa analise, uma dessas “tecnologias” € a lingua, que “fornece ao falante
a estrutura formal de base, que permite o exercicio da fala.” (BENVENISTE, 1989,
p.101).

Nossa reflexao se orienta pelo fato de que o estimulo ao pensamento criativo,
l6gico e critico, da construgdo e do fortalecimento da capacidade de elaborar
perguntas esta diretamente associado a capacidade que deve ser desenvolvida nos
estudantes de "apropriagdo da lingua”. O nome “apropriacao” (bem como outras
palavras que pertencem ao mesmo dominio semantico, tais como: apropriagdes,
apropriar-se, apropriem-se, apropriando-se), em referéncia a relagao sujeito x lingua,

foi encontrado em nosso recorte de pesquisa dez (10) vezes.
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QUADRO 06 — Corpus para analise — Emile Benveniste

Fonte: Elaborado pelo autor

Parece-nos interessante esse fato, uma vez que “se apropriar’, diz respeito a
ser capaz de lidar com habilidade e de maneira propria com algo que existe a priori
do sujeito.

Diz Benveniste (1989, p.102) que “a lingua, com efeito, é considerada [aqui]
enquanto pratica humana, ela revela o uso particular que os grupos ou classes de
homens fazem da lingua e as diferenciacées que dai resultam no interior da lingua
comum.” A esse fendmeno ele descreve “como uma apropriagao”.

Nessa mesma direcdo a BNCC postula como uma das “competéncias

especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental” que o estudante deve

E14 — Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacao nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social. (BRASIL, 2018, p.87, grifo nosso).

Parece-nos estreita a afirmacgéo entre a ideia de apropriacdo que representa o
uso da “lingua enquanto pratica humana” (BENVENISTE, 1989, p.102) e aquele que

a considera como

E14 - forma de interagao nos diferentes campos de atuagao da vida social.
(BRASIL, 2018, p.87).

Ainda, para o linguista francés o sujeito se serve da lingua para representar-
se, para subjetivar-se. Ao fazé-lo, instaura o outro na enunciagao (seja qual for o grau
de presenca que ele atribua a esse outro — como ressalta o autor) e,

consequentemente se instala a si mesmo. Afinal,

a enunciagdo supde a converséo individual da lingua em discurso, [...] um
processo de apropriagao. [...] Mas imediatamente, desde que ele se
declara locutor e assume a lingua, ele implanta o outro diante de si,
qualquer que seja o grau de presengca que ele atribua a este outro.
(BENVENISTE, 1989, p.82-84, grifo nosso).
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A lingua fornece o instrumento de um discurso. Neste, a personalidade do
sujeito emerge, chega ao outro, é reconhecida por esse outro e se faz reconhecer-se.
Para ele, mesmo o mondlogo € uma forma de apropriagao, visto que se trata de “um
didlogo interiorizado, formulado em “linguagem interior”, entre um eu locutor e um eu
ouvinte.” (BENVENISTE, 1989, p. 87). “E identificando-se como pessoa Unica
pronunciando eu que cada um dos locutores se propde alternadamente como
“sujeito”. (idem, 1976, p.280). Propor-se, alternadamente, como sujeito significa em

nossa concep¢ao, além

E14 — de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social
(BRASIL, 2018, p.87)

cumprir o que a BNCC propde quando manifesta a importancia de que

E15 - os estudantes se apropriem das especificidades de cada linguagem,
sem perder a visdo do todo no qual elas estédo inseridas. (BRASIL, 2018,
p.63).

A “visdo do todo” corresponde, ao nosso ver, perceber que a enunciagido é
individual (eu) na medida em que oferece oportunidade de entrada do outro (tu), para
que, possam se abrir, juntos, ao discurso referencial sobre o mundo, acionado pelo
ele. E, pois, a relacdo eu/tu-ele que alimenta as praticas sociais de dizer. “E, portanto
verdade ao pé da letra que o fundamento da subjetividade esta no exercicio da
lingua.” (BENVENISTE, 1976, p.286-289, grifo nosso). Tal exercicio para a BNCC
deve materializar-se em “praticas diversificadas de letramentos”. Para isso, traz, por

exemplo, como parametro,

E16 — que devem ser ampliadas as experiéncias para o desenvolvimento da
oralidade e dos processos de percepgdo, compreensao e representacao,
elementos importantes para a apropriagao do sistema de escrita alfabética
e de outros sistemas de representagao [...]. (BRASIL, 2018, p.58).

Partindo dessa mesma premissa, o documento afirma que

E17 — Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica
deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades
para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (BRASIL,
2018, p.59).
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Pelo que descrevemos até aqui, entendemos que uma forte contribuicdo dos
estudos benvenistianos para um dos aspectos enunciativos assumidos pela BNCC diz
respeito ao fato de que o documento, assim como o autor, compreende que a lingua
€ o instrumento de subjetivacdo do falante, que se apropria do aparelho formal que
ela |he oferece e, por meio de usos situados enunciativamente, estabelece relagdes
sociais.

Por isso,

E18 — a selecdo de habilidades na BNCC esta relacionada com aqueles
conhecimentos fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do
sistema linguistico que organiza o portugués brasileiro. (BRASIL, 2018,
p.139),

e, de posse desse sistema, subjetivar-se a tal ponto que seja capaz de protagonizar a

vida em sociedade.

4.1.3 ABNCC e Mikhail Bakhtin

Dando sequéncia, passaremos em nossa analise as nomeacdes e/ou aos
enunciados da Base Nacional que apontem para pressupostos enunciativos
relacionados a teoria de Mikhail Bakhtin. Conquanto, tomaremos como base para essa
analise algumas ocorréncias que se ancorem no dominio de sentido que sustenta o
nome interagao. Estamos de acordo com Silva e Almeida (2013) que o uso desse
termo exige um recorte tal € sua amplitude de significagcdo. Aqui o trataremos no
ambito “da interacdo verbal, presente na teoria de Bakhtin, para que se analisem,
numa dimensao dialdégica da linguagem, os mecanismos pelos quais 0s sujeitos
interagem na vida social” (SILVA, ALMEIDA, 2013, p.118). Conquanto, traremos de
forma particularizada os momentos no texto da Base que tenham relagao de sentido
com a perspectiva de que a enunciagao é produto da interagao verbal, por sua vez
dialégica e eminentemente um fato social. (BAKHTIN, 2006, p.124).

Tal qual procedemos em capitulos anteriores, delinearemos o0 modo como a
Base apresenta a perspectiva bakhtiniana no tocante a orientagdo do ensino das

habilidades com a lingua.
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4.1.3.1 Enunciacao: interaciao verbal (e nao verbal), dialégica e eminentemente

social.

Ao iniciar nossa busca pela nomeacgao “interagao” (além de variagdes, como
interagdes, interagir, interagem, interagindo), encontramos em nosso objeto de
pesquisa vinte e cinco (25) ocorréncias, das quais dezoito (18) tém relagdo direta com
0 nosso objeto de estudo (conforme Anexo Il). Passemos, entdo, a um olhar analitico

sob algumas dessas ocorréncias, a partir de agora.

QUADRO 07 — Corpus para analise — Mikhail Bakhtin

Fonte: Elaborado pelo autor

Como fora mencionado em outros momentos, a BNCC (BRASIL, 2018, p.57),
ao valorizar as situacbes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria
articulacdo do Ensino Fundamental com as experiéncias vivenciadas na Educacgao
Infantil. Sucessivamente, o documento reconhece a condicdo de mudancas pela qual
as criangas passam (etapas | e Il do Ensino Fundamental — que coincide com a
adolescéncia), que repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com os outros e
com o mundo. Assim, em diversos momentos, ao tratar do desenvolvimento e da

transicao da crianga para a adolescéncia, o0 documento ressalta que

E19 — a maior desenvoltura € a maior autonomia nos movimentos e
deslocamentos ampliam suas interagdes com o espacgo [...], permitindo a
participacdo no mundo letrado e a construgdo de novas aprendizagens, na
escola e para além dela. (BRASIL, 2018, p.58).

Tais interagdes sdo mediadas, como podemos perceber, dentre outras
habilidades, por aquelas de carater verbal. Ou seja, o postulado enunciativo-discursivo
assume também um carater interacional.

Além disso, é recorrente o aparecimento do termo “social” em diversas
passagens do texto. A BNCC manifesta a preocupagdo ndo com um ensino
assistematico, puramente metalinguistico, mas com uma perspectiva de letramento
que leve em conta situagdes reais de uso e o aproveitamento do saber trazido pelo

aluno.
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E20 - A demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar
progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio [...] expressa pela articulagdo [...] da consideragdo da diversidade
cultural, de maneira a abranger producdes e formas de expresséao diversas,
a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de massa,
a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a garantir ampliacéo
de repertério, além de interagao e trato com o diferente. (BRASIL, 2018,
p.75).

Por seu turno, para Bakhtin (2006, p.124) “a enunciagado enquanto tal € um puro
produto da interagao social, quer se trate de um ato de fala determinado pela situacao
imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das condigbes de vida
de uma determinada comunidade linguistica.” Em consequéncia, explica o autor, por
meio dessa relagéo, interage-se com o outro, atua-se sobre ele, faz-se com que ele
aceite o dito e realize o que se propde. Ademais, ha um pano de fundo que é levado
em consideragdo na elaboragdo do que se enuncia. Observemos como 0s
pressupostos bakhtinianos, que acabamos de apresentar, tém estreita ligagdo com o

que é recomendado na BNCC:

E21 - As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com o0s outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas intera¢des, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos (BNCC, 2018,
p.63, grifos nossos).

E importante destacar como o documento, ao tratar da linguagem, reconhece
a linguagem verbal e a escrita como formas diferentes. Para nds, do lugar de onde
pesquisamos, isso tem significativa relevancia, visto que a enunciagao nao se limita
meramente a parte oral. Quanto a isso, Bakhtin (2006, p.126) nos diz que “o discurso
escrito é de certa maneira parte integrante de uma discussao ideolégica em grande
escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e
objec¢des potenciais, procura apoio, etc.”.

A Base expressa como o0s jovens tém se engajado cada vez mais como
protagonistas na sociedade de forma geral. Esse envolvimento tem proporcionado
novas formas de interagao (multimidiatica, multimodal, social em rede) que se
realizam de modo cada vez mais agil. (BRASIL, 2018). O documento insiste para que
a escola aproveite o potencial de comunicacéo do universo digital. Acima de tudo, que
a escola auxilie para que o jovem se aproprie da linguagem escrita, reconhecendo-a
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como forma de interagao nos diferentes campos de atuacao da vida social e dela faga
uso para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social. (BRASIL, 2018).

Ainda sobre a relacéo entre palavra e interagao Bakhtin (2006, p.115) explica

que

toda palavra comporta duas faces. Ela € determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve
de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relagdo ao outro, isto é, em ultima analise, em relagéo a coletividade. A palavra
€ uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre
mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A palavra
€ o territério comum do locutor e do interlocutor.

Dessa forma, locutor e interlocutor sao colocados face ao mundo por eles
idealizado e construido.

Nessa ocasido, manifesta-se, inalienavelmente, o aspecto social. Bakhtin
(2006, p.119) elucida que “a situacao social determina que modelo, que metafora, que
forma de enunciagcao servira para exprimir [...] a partir das dire¢des inflexivas da
experiéncia.” Ele acrescenta que “a situagao social mais imediata e o meio social mais
amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior,
a estrutura da enunciagdo.” Em outras palavras, para Bakhtin a enunciagéo é
socialmente dirigida, os individuos nao recebem a lingua pronta para ser usada, eles
a organizam na enunciagao que €, segundo ele, de natureza social.

Paralelamente, a BNCC postula que a linguagem é

E22 - uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria.
(BRASIL, 1998, p. 20 apud BRASIL, 2018, p.67).

Para além, em sua organizacéao tedrica, a BNCC assume a perspectiva de

E21 — As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com o0s outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagdes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos. (BRASIL, 2018,
p.63).
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Entendemos, assim, que ha direta convergéncia entre tais postulagcbes. Para

enfatizar ainda essa ideia, explicitamos outra fala de Bakhtin (2006, p.125) que diz:

a verdadeira substancia da lingua nao é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua produgéo, mas pelo fendmeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciacao.

Em virtude disso, para o autor, a interacdo verbal constitui a realidade
fundamental da lingua. Ademais, nessas interagdes, esta imbricado todo tipo de
“‘instrucdo” que, de forma natural, inevitavel e inalienavel os sujeitos reconhecem e
acabam por seguir. Dessa forma, na interagdo por meio do dialogo, ndo temos um
emissor e um receptor rasos. Temos sujeitos plenos dessas instrugdes (competéncias
comunicativas, valores sociais, etc.). Ou seja, “a lingua vive e evolui historicamente
na comunicagao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes.” (BAKHTIN, 2006, p.127). A propdsito

disso, o autor aponta que uma

ordem metodoldgica para o estudo da lingua deve ser o seguinte: 1. As
formas e os tipos de interagéo verbal em ligagdo com as condigdes concretas
em que se realiza; 2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala
isolados, em ligagdo estreita com a interacdo de que constituem os
elementos, isto &, as categorias de atos de fala na vida e na criagao ideolégica
que se prestam a uma determinacao pela interagado verbal; 3. A partir dai,
exame das formas da lingua na sua interpretagdo linglistica habitual.
(BAKHTIN, 2006, p.127).

Para Silva e Almeida (2013), deve-se levar em conta o pano de fundo social
nas interagdes. Cabe lembrar que no pensamento de Bakhtin a linguagem é dialégica
por natureza porque (i) pressupde que todo discurso € constituido por outros
discursos; e (ii) todo dialogo presume pelo menos dois falantes, mesmo o dialogo
supostamente monologico, ja que o locutor projeta um interlocutor, ainda que seja um
outro imaginario. Logo, duplamente dialégica. Com isso, destaca o autor, “esse
processo enunciativo pressupde uma hierarquia social que ha entre os interlocutores,
de modo que néo se pode pensar a enunciacdo sem que se considere também a sua
natureza social.” (BAKHTIN, 1993, p. 247 apud GOMES, 2017, p.125).

O que acabamos de apresentar demonstra que os pressupostos bakhtinianos
estao fortemente presentes na BNCC, quando o documento trata da necessidade de

interagao, por meio da linguagem, no manejo social para a constituicao dos sujeitos.
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Por meio dessa “lente”, podemos abstrair que o documento se alicerga,
também, em Bakhtin na construgdo do viés enunciativo que assume, afinal, em seus

fundamentos, estabelece que

E23 - as atividades humanas se realizam nas praticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens, por meio das quais as pessoas interagem consigo
mesmas e com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais. (BRASIL,
2018, p.63, grifos nossos).

4.1.4 A BNCC e Oswald Ducrot

Dando prosseguimento ao nosso estudo, trazemos agora um pressuposto
tedrico que percebe a enunciacao fora do campo da interacao, para tanto, passamos
a abordar os estudos de Oswald Ducrot. Criador da Teoria da Argumentagédo na
Lingua, o autor (dentre outros aspectos) ultrapassa a concepg¢ao de argumentagao,
estudada sob o ponto de vista da retorica?®, ao afirmar que “a argumentagao esta na
lingua, nas frases, que as proprias frases sdo argumentativas” (DUCROT, 1989, p.

16), conforme etapas de pesquisas ja apresentadas neste trabalho.

4.1.4.1. Enunciaciao: uma realizacio argumentativa

Antes de iniciarmos nossa analise nesse capitulo, lembremo-nos de que a
elaboragdao da Base Nacional Comum Curricular contou com a colaboragdo de
diversos profissionais de diferentes areas, além de “ampla consulta a comunidade
educacional e a sociedade” (BRASIL, 2018, p.20). Com isso, € normal que se
observem varias abordagens tedricas, conforme estamos apresentando aqui.
Ademais, mesmo uma determinada abordagem pode trazer reflexdes de uma e/ou
outra perspectiva.

No caso especifico da argumentagdao, como dissemos, adotaremos a
perspectiva enunciativo-argumentativa expressa nos estudos de Ducrot,

pontualmente “a argumentacgéo na lingua”.

29 Sobre a relagdo entre retdrica e argumentagao, ver segéo 2.1.1 desta pesquisa.
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Decidimos abrir essa se¢do com essa observagcao haja vista que a BNCC, ao
tratar do termo argumento, traz também, e em grande medida, a caracteristica de
argumentagao enquanto forma da persuaséo. Desse modo, € possivel observar que
o documento mobiliza termos como argumentar, contra-argumentar, defender ponto
de vista, assumir posicao, refutar, reivindicar etc., dentro do mesmo dominio

semantico. Exemplos disso s&o trechos como:

E24 - (i) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de produgao
dado, a defesa de um ponto de vista, utilizando argumentos e contra-
argumentos e articuladores de coesao que marquem relagdes de oposigao,
contraste, exemplificacdo, énfase. [...] (i) Analisar, em textos
argumentativos e propositivos, os movimentos argumentativos de
sustentagao, refutacado e negociacao e os tipos de argumentos, avaliando a
forca/tipo dos argumentos utilizados. (iii) Analisar, em textos
argumentativos, reivindicatérios e propositivos, 0s movimentos
argumentativos utilizados (sustentagao, refutacdo e negociagao), avaliando
a forca dos argumentos utilizados. (BRASIL, 2018, p.179-185, grifos
NOSs0s).

Por outro lado, nossa abordagem esta no aspecto lexical da argumentagao
aliado a presencga do sujeito. Dessarte, a nogao de polifonia tem papel relevante para
a abordagem de argumentagao com a qual estamos lidando.

Uma vez feita essa ressalva, nossa primeira busca pela nomeacao
argumentacgao (além dos nomes argumentagdes, argumentar, argumentativo(a)(s),
argumento(s), argumentam, argumentatividade), nos trouxe um total de sessenta e
sete (67) ocorréncias. Dentro desse numero, procedemos uma filtragem (de acordo
com os dominios de sentido aproximados aos que aqui adotamos), obtendo, entado, o

extrato de vinte e quatro (24) ocorréncias.

QUADRO 08 — Corpus para analise — Oswald Ducrot

Palavra-chave Quantidade de ocorréncias
Argumentacdo(bes) 4
Argumentar (e suas formas verbais) 3
Argumentativo(a)(s) 11
Argumento(s) 4
Argumentatividade 2

Fonte: Elaborado pelo autor

Segundo Ducrot (apud MOURA, 1998, p.3) “a lingua (mais precisamente,
deveriamos falar em discurso) ndao pode ser reduzida a fungéo informativa e as frases

da lingua comportam, semanticamente, elementos que n&o equivalem as condi¢coes
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de verdade”. Para ele “ha na prépria estrutura semantica a marca da relacao
argumentativa [...], ha na propria estrutura seméantica algo que ndo tem carater
informativo” (GUIMARAES, 2005, p.50).

Por seu turno, encontramos na BNCC trechos que revelam a importancia de se

E25 - Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos
linguisticos que marquem as relagdes de sentido entre paragrafos e
enunciados do texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de
argumento e a forma de composigao de textos argumentativos, de maneira
a garantir a coesdo, a coeréncia e a progressdo tematica nesses textos
(“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusdo” etc.) (BRASIL, 2018, p.145).

Para a perspectiva manifestada na Base, bem como para Ducrot, a
argumentacgao “é considerada como constitutiva dos enunciados e nao derivada de
seu uso” (GUIMARAES, 2005, p.52). Isso nos parece marcado no comando que um
dos objetivos tragados pelo documento, exposto na citagdo anterior, estabelece. Ou
seja, ao propor que o estudante seja capaz de “utilizar na escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos linguisticos que marquem as relagbes de sentidos entre
paragrafos e enunciados”, entendemos que haja, na lingua, elementos potencialmente
argumentativos, “operadores de conexao adequados aos tipos de argumento e a
forma de composigao dos textos argumentativos”. E, ainda, que tais elementos devem
ser assumidos pelos alunos como marcadores das relagdes argumentativas a serem
construidas.

Uma vez tendo a Teoria da Argumentacdo sido reformulada, Ducrot (e
Anscombre) propdem que “as relagdes argumentativas ndo dependem somente dos
enunciados formados por argumentos e conclusées, mas também dos principios dos
quais se serve para coloca-los em relagcdo” (DUCROT, 1976, p.21). Segundo
Guimaraes (2005, p.55)

Isto se da no pensamento ducrotiano ligado a mudanga de seu conceito de
enunciagdo e do seu tratamento sobre o sujeito na enunciacgédo. Ligado a isso,
ele desenvolve o conceito de topos, buscando a Aristételes, e o de forma
tépica, capaz de tratar a questao dos topoi de forma gradual e de fornecer
condicdes para descrever frases capazes de explicar os sentidos de
enunciados.

De modo semelhante, embora por um viés remodelado, a BNCC propde que

se analise a
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E26 — modalizagdo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por
meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locugdes adjetivas, advérbios, locugdes
adverbiais, oragdes adjetivas e adverbiais, oragdes relativas restritivas e
explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacao ideolégica sobre os
fatos noticiados ou as posigbes implicitas ou assumidas. (BRASIL, 2018,
p.181).

Compreendemos que a Base, ao postular a necessidade de levar o estudante
a “perceber a apreciacao ideoldgica”, por meio do entendimento da “modalizagéo
realizada (...) em textos argumentativos”, encontra sustentagdo no pressuposto de que
os efeitos de sentido sdo produzidos em “um lugar comum” do dizer, ou, nas palavras
de Ducrot, em um fopos.*°

Nessa passagem, podemos notar, também, que a BNCC lida com a
representacdo do sujeito como aquele que se manifesta por meio de “posicoes
implicitas ou assumidas” em seu texto. Assim, constatamos, tanto na Base quanto no
que preconiza Ducrot, que o sentido € polifénico, porque o sujeito € descentrado. Nao
se trata do desdobramento da personalidade, mas de um modo de descentramento
do sujeito (GUIMARAES, 2005).

Ducrot (1988) pontua que o enunciador € a origem dos pontos de vista que o
locutor apresenta, e que o0s enunciadores ndo sao pessoas, mas pontos de
perspectiva abstratos. Para ele os enunciadores sdo argumentadores. Barbisan
(2007, p.31), considerando os estudos de Ducrot (1988) nos lembra que “o primeiro
elemento do sentido € [...] a apresentagao dos pontos de vista dos enunciadores, o
segundo é a indicagao da posi¢cao que o locutor assume em sua relagao com eles”.

Para a BNCC, as “manifestacbes de linguagem”, nas quais se incluem a
argumentacao,

E7 — veiculam uma apreciagéo valorativa, organizando diferentes elementos
e/lou graus/intensidades desses diferentes elementos, dentre outras
possibilidades. (BRASIL, 2018, p.82).

Nesse sentido, argumentar um conteudo ndao é, para o documento,
simplesmente reproduzi-lo, mas captura-lo através de lentes e filtros, dentro dos quais

o “enunciador é a origem dos pontos de vista que o locutor apresenta” e “os

30 vale ressaltar que a aproximagéo de sentido entre “ideologia” e “topos” merece refinamento, e que
ela é realizada neste texto apenas para marcarmos, de forma genérica, a ideia de que falamos de um
lugar socialmente compartilhado.
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enunciadores ndao sdo pessoas, mas pontos de perspectiva abstratos” (DUCROT,
1988, p.20).
A ideia de polifonia, aliada a teoria ducrotiana da argumentagédo na lingua,

também pode ser notada no seguinte excerto extraido da Base:

E27 — Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a
defesa de ideia e de dialogo com a tese do outro: concordo, discordo,
concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida
etc. (BRASIL, 2018, p.181).

Aqui, notamos, inclusive, a presenca da denominagao “operadores
argumentativos”, como recursos linguisticos importantes para a “defesa de uma ideia”
e para o “dialogo com a tese do outro”. Nao podemos afirmar em que medida a
perspectiva de “operadores argumentativos” corresponde aquela desenvolvida por
Ducrot, mas parece-nos possivel afirmar que, a despeito do conceito que apresentem,
esses recursos indicam que € na lingua que a argumentagao se sustenta e que, por
meio deles, as vozes argumentativas se enredam na constituicdo dos pontos de vistas
expressos pelo dizer.

Observamos na leitura da BNCC que a nomeagédo argumentagao € utilizada

em outra formagao nominal, em nossa analise, bastante interessante. Vejamos:

E28 - [...] a escrita de um texto argumentativo no 7° ano, em funcéo da
mobilizacao frente ao tema ou de outras circunstancias, pode envolver
analise e uso de diferentes tipos de argumentos e movimentos
argumentativos [...]. (BRASIL, 2018, p.78).

O que seriam “movimentos argumentativos”? Quem realiza esses movimentos?
Por meio de quais recursos linguisticos?

Apds um aparecimento de sentido mais genérico, a formagcdo nominal
“‘movimentos argumentativos” é retomada em um quadro que descreve as praticas de
linguagem, cujo titulo é “Analise linguistica/semiética”. Nesse quadro, encontramos,
dentre outros, 0 seguinte objetivo a ser desenvolvido em relagdo ao conhecimento

linguistico:

E24 - analisar, em textos argumentativos e propositivos, os movimentos
argumentativos de sustentagdo, refutagdo e negociagcdo e os tipos de
argumentos, avaliando a forga/tipo dos argumentos utilizados. (BRASIL,
2018, p.184, grifos nossos).
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Nosso questionamento é: tais movimentos estariam relacionados a ideia de
persuasao, conforme defendido pela vertente argumentativa classica? O mesmo
documento que pode ser aproximado, no que diz respeito aos aspectos
argumentativos que defende, a Teoria da Argumentagéo na Lingua, também encontra
interface tedrica nos pressupostos de argumentacao persuasiva? Parece-nos que sim.

Para ilustrar o que afirmamos, vejamos os excertos que seguem:

E29 — Perceber e analisar os recursos estilisticos e semiéticos dos géneros

jornalisticos e publicitarios [...], 0 uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos [...] e as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados [...]. (BRASIL,
2018, p.145).

E30 - Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construgdes
metafdricas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de informagéo) e
perceber seus efeitos de sentido. (BRASIL, 2018, p.163).

Percebemos que “recursos persuasivos” podem ser, segundo a Base,
percebidos, analisados e identificados em textos argumentativos. Nesse sentido,
notamos que a materialidade linguistica, constitutiva da argumentagao, passa por
varias denominacdes, no texto da BNCC, conforme analisamos aqui: recursos
linguisticos (BRASIL, 2018, p.145); operadores argumentativos (BRASIL, 2018,
p.181); recursos persuasivos (BRASIL, 2018, p.145, 163). Para nds, essa variagao
conceitual marca fortemente o que aqui chamamos de interseccédo tedrica nos

fundamentos enunciativos assumidos pela Base.

4.1.5 A BNCC e a Seméantica da Enunciagao

Conforme apresentamos na segao 2.2.6 de nossa pesquisa, temos um campo
dentro da Linguistica (mais especificamente no interior da Linguistica da Enunciagao)
cujos principios nos norteiam, a Semantica da Enunciacgao.

Mostramos, dentre os pesquisadores do campo da Semantica da Enunciacao,
a vinculagao do empreendimento do trabalho do professor Eduardo Guimaraes. Para
ele, a ‘semantica’ se configura tanto como parte da gramatica, quanto como uma area
cientifica que se ocupa da significacdo, “uma disciplina que se ocupa do
funcionamento da lingua e da linguagem” (GUIMARAES, 2018, p.15), a lingua em
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acontecimento. Com isso, o préprio autor cunha um termo que configura sua linha de
pesquisa: Semantica da Enunciacdo ou Semantica do Acontecimento.

Assim fundamentados, fizemos nossa busca na BNCC pela principal nomeacgao
que caracteriza o viés enunciativo apresentado por Guimardes, qual seja:

acontecimento. Para acontecimento foram encontradas quatro (4) ocorréncias:

QUADRO 09 — Corpus para analise — Eduardo Guimaraes

Palavra-chave Quantidade de ocorréncias

Acontecimento 4
Fonte: Elaborado pelo autor

Todavia, nenhuma delas se situa dentro da perspectiva da Semantica da

Enunciacgéao, tal como pode ser percebido nos excertos que seguem:

E31 — Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informagdes, as
tematicas, os fatos, os acontecimentos, as questdes controversas presentes
nos textos lidos, posicionando-se;

E32 - Cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a
comunidade em uma reportagem;

E 33 — Em primeira ou terceira pessoa, por meio de um narrador personagem,
com pleno ou parcial dominio dos acontecimentos;

E34 — Levantar informagdes sobre o entrevistado e sobre o acontecimento ou
tema em questao.

Como dito anteriormente, a Semantica do Acontecimento € uma semantica que
considera que a analise do sentido da linguagem deve se localizar no estudo de
enunciacdo, do acontecimento do dizer (GUIMARAES, 2002), visto que “o
acontecimento faz surgir o novo, traz dentro de si uma atualidade porque ele interfere
no estado de mundo, com repercussbes de maior ou menor magnitude”
(DALMASCHIO, 2013, p.57). Por outro lado, acontecimento na BNCC é trazido como
fato, tema, episddio, com efeito de sentido destoante, portanto, do que postula a
Semantica da Enunciagao.

Uma vez observada essa auséncia de aproximagao conceitual, e tendo em
vista a proposta com a qual estamos atuando, apresentou-se insipiente cumprir esse

procedimento de analise.
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4.2 O que é texto e o que é enunciado na BNCC?

Conforme vimos apresentando até aqui, a Base Nacional Comum Curricular
fundamenta-se em um trabalho que se ancora em uma perspectiva enunciativo-
discursiva da linguagem. Com efeito, entendemos que, ao assumir tal posicionamento,
a BNCC reveste-se da responsabilidade de apresentar o enunciado (e, em certa
medida, o texto) como unidade de analise dos trabalhos a serem desenvolvidos nos
estudos linguisticos.

Tendo isso em vista, nosso segundo objetivo especifico se propde a investigar
como os conceitos de enunciado/texto sdo apresentados pela Base Nacional. Trata-
se, portanto, de um desdobramento de nosso primeiro objetivo. Expliquemos melhor.
Se partimos do principio de que o olhar para a Enunciacéo, proposto pela BNCC,
contorna-se de interfaces tedricas no que tange as diversas vertentes dos estudos
enunciativos, conforme acabamos de demonstrar na primeira sessdo deste capitulo
de analise, entendemos que a percepg¢ao sobre enunciado e texto, expressa na Base,
também nao se configura em uma unica diregao conceitual.

Na esteira do que é proposto pela Base Nacional, sobre essas formas
linguisticas, problematizaremos em que medida essas definigdes contribuem para a
organizagcao sistematizada das acgdes pedagogicas, nos estudos de Lingua,
considerando que, conforme se apresenta um conceito, toda a pratica a posteriori
deveria estar correlacionada aos fundamentos que tal definicdo estabelece.

Iniciaremos nossa analise trazendo a luz o conceito de enunciado. Antes,
porém, esclarecimentos devem ser feitos, visto que certos procedimentos fizeram
diferenca na obtencdo dos recortes de pesquisa que serdao aqui analisados.
Primeiramente, salientamos (como foi apontado em capitulos anteriores) que nossa
pesquisa tem como campo de andlise, na Area do Conhecimento de Linguagens, a
disciplina de Lingua Portuguesa, na Etapa do Ensino Fundamental, anos finais — 6°
ao 9° ano (paginas 57 a 87 e 136 a 191 da Base Nacional Comum Curricular).

A segunda observagdo € que as palavras com as quais lidamos -
enunciado/texto, além de outras que fomos instados a incluir em nossa busca, tais

como: frase, sentencga, oragao, periodo (além do plural de cada um desses nomes?3!)

31 Na maior parte das vezes a busca por palavras inteiras diferenciava o singular do plural, ou seja, uma
palavra como ‘frase’ ndo se encontrava contida na palavra ‘frases’. A esse fato excetua-se a nomeacgao
‘oragao’, uma vez que seu plural ndo é a simples adi¢cdo do ‘S’ ao final da palavra. Na verdade, essa
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— podem ser empregadas em dominios referenciais distintos. Com isso, procedemos
uma busca por nomeagdes que estivessem estreitamente ligadas ao viés linguistico
com o qual estamos trabalhando. Nesse sentido, n&o estamos trazendo as palavras
isoladamente, mas os nomes associados a um acontecimento enunciativo especifico,
a saber: aquele que as apresenta como unidades de trabalho linguistico.

Por fim, ao fazermos uma sondagem minuciosa, observamos que, em alguns
casos, além de alguns desses nomes nao apresentarem relagdo semantica com a
perspectiva com a qual estamos lidando (por exemplo, ‘periodos’ apresentava
correspondéncia de sentido, muitas vezes, com ‘fases da vida’, e ndo com ‘reuniao de
uma ou mais sentengas’), havia citagbes repetidas (seja de forma literal ou
parafraseada). Dessa maneira, tais ocorréncias foram desconsideradas para efeitos
de nossa analise. Uma vez feito esse ajuste, apresentamos numericamente as

ocorréncias dos nomes acima mencionados, em nosso recorte de pesquisa:

QUADRO 10 — Corpus para analise — Base Nacional Comum Curricular

Palavra-chave Quantidade de ocorréncias
Enunciado 1
Frase 0
Sentenca 2
Oracéo 21
Periodo 9
Texto 349

Fonte: Elaborado pelo autor

Passemos agora a discussao dos dados que coletamos. Para tanto, nossa
analise sera sistematizada em duas subsec¢des. Na primeira, abordaremos como a
ideia de enunciado é trazida pelo documento. Em seguida, discutiremos em qual

perspectiva de texto se situam as discussdes da BNCC.

4.2.1 Enunciado x frase, oragao, sentenca e periodo

Sabemos que as teorias, em grande medida, posicionam seus trabalhos em

torno de uma unidade de analise. Em relagdo aos estudos enunciativos, embora de

diferenca tem relevancia na medida em que o sentido dentro de uma sentencga é diferente em um ou
outro caso. Para nés, no entanto, para efeito da nossa pesquisa, esse aspecto é irrelevante.
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forma, as vezes, dispersa, o enunciado assume essa centralidade. Nessa direcao,
uma vez situada nessa perspectiva tedrica (enunciativo-discursiva), partimos da
hipétese de que a BNCC oferecesse ao enunciado o status de forma linguistica a ser
utilizada no ensino de Lingua Portuguesa. Entretanto, a busca que realizamos, no
recorte do documento que subsidia esta pesquisa, nos fez encontrar apenas uma (1)
ocorréncia para esse nome. Na unica vez em que a BNCC utiliza a ideia de enunciado,

em suas orientagdes, assim se manifesta:

E25 - Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos
linguisticos que marquem as relagdes de sentido entre paragrafos e
enunciados do texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de
argumento e a forma de composicao de textos argumentativos, de maneira a
garantir a coesdo, a coeréncia e a progressao tematica nesses textos
(“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em concluséo” etc.). (BRASIL, 2018, p.145, grifo nosso).

A citagao se refere a uma das habilidades (EF69LP18) a serem desenvolvidas
no campo jornalistico-midiatico, um dos cinco (5) campos que devem ser articulados
com as praticas de linguagem situadas.

Podemos observar que, nesse fragmento, enunciado refere-se a uma estrutura
que se diferencia do paragrafo e que esta subordinada ao texto uma vez que é referido
como “enunciado do texto”. Além disso, parece estar semanticamente relacionado a
outros enunciados, uma vez que a orientagao € de que recursos linguisticos devem
ser empregados a fim de que se marque a relagao de sentido entre tais formas.

Vale ressaltar que, ao propor essa necessidade de relacado de sentido, a BNCC
em nossa perspectiva se aproxima da concepgdo de enunciado com uma
materialidade linguistica que possui “independéncia relativa” e se integra ao texto. E
quanto ao que Guimaraes (2018) propde como “consisténcia interna”? Em que medida
uma estrutura de menor extensao material, como nos parece ser 0 caso do enunciado
em comparagao ao texto, deveria ser trabalhada no ensino de Lingua Portuguesa,
conforme a BNCC? Diante da necessidade de resposta a esse questionamento, e sem
encontrarmos outras ocorréncias dessa formagao nominal no decorrer do documento,
passamos a buscar por outros nomes que poderiam estar no mesmo campo
semantico da palavra enunciado.

Nossa primeira busca se voltou ao nome frase. Para tanto, nos baseamos na

proposta de Ducrot (1984) para quem a frase seria uma “sequéncia de palavras
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dispostas segundo uma ordem bem definida e relacionadas de acordo com as regras
da lingua” (DUCROT, 1984, p.368). Tal sequéncia se enquadraria em um nivel
elementar e ndo realizado da lingua e, em um processo de agregacado a outras
sequéncias iguais, comporia em um nivel complexo, também nao realizado, o que o
autor chama de texto.

A pesquisa demonstrou, entretanto, a auséncia de ocorréncias do nome frase,
na BNCC. Vale ressaltar, aqui, que esse conceito permeia os estudos linguisticos

tradicionais que, normalmente, entendem frase como

Um enunciado linguistico que, independentemente de sua estrutura ou
extensdo, traduz um sentido completo em uma situagdo de comunicagao.
Caracteriza-se por apresentar um contorno de entonacao que lhe delimita o
inicio e o final. Constitui, assim, a unidade minima no nivel do discurso.
(ABAURRE, PONTARA, FADEL, 2000, p.162, grifo nosso).

A frase, que estaria, portanto, ligada a ideia de enunciado, ndo € contemplada
na BNCC como “unidade minima no nivel do discurso”. Diante desse fato, nossa
pergunta inicial continua e pensamos ser necessario insistir na busca daquela que a
BNCC considera, em um nivel anterior ao texto, a unidade de analise dos estudos de
Lingua Portuguesa.

O caminho que norteou nossa busca nesse ponto da pesquisa foi o titulo das
segdes que trazem o conceito de frase em compéndios gramaticais. De forma
recorrente, esse conceito é apresentado nas segdes destinadas aos estudos sintaticos
e vem escrito da seguinte forma: “frase, oracdo e periodo” (ABAURRE, PONTARA,
FADEL, 2000, p.162). Sendo assim, direcionamos nossas buscas aos nhomes oragao
e periodo.

Para o nome oragao (e suas variagao no plural, oragdes) encontramos vinte e
uma (21) ocorréncias. Pensemos, pois, em duas definicbes trazidas para essa

unidade linguistica, por dois manuais utilizados no ensino de Lingua Portuguesa.

Oracdo é um enunciado linguistico que apresenta uma estrutura
caracterizada sintaticamente pela presenca obrigatoria de um predicado,
funcdo preenchida por um elemento da classe morfolégica dos verbos.
Apresenta, na maioria dos casos, um sujeito e varios outros termos
(essenciais, integrantes ou acessorios). (ABAURRE, PONTARA, FADEL,
2000, p.162, grifo nosso).

Oracgao é a frase ou membro de frase que se organiza a partir de um verbo
ou uma locugao verbal. (INFANTE, 1999, p.349).
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Se considerarmos a descri¢ao realizada por Abaurre, Pontara e Fadel (2000),
seremos instados a dizer que, assim como a frase, a oragdo assume o carater de
enunciado, sendo, portanto, também, “a unidade minima no nivel do discurso”. Isso é
reforcado na fala de Infante (1999), ao afirmar que “oracado é a frase ou membro de
frase”. O que parece diferenciar esses dois tipos de enunciados é a presenca do verbo
na oracgao e a auséncia dele na frase.

Fato interessante é que a BNCC, ao optar pelo uso do conceito de oracéo e
nao de frase, em suas postulagdes, orienta o ensino dessa unidade de analise para o
aspecto estritamente formal que a constitui, como pode ser notado nos excertos que

seguem:

E35 — Perceber o funcionamento das flexdes (ndmero, género, tempo,
pessoa etc.) de classes gramaticais em ora¢des (concordancia). (BRASIL,
2018, p. 83, grifo nosso).

E36 — (EFO7LP04) Reconhecer, em textos, o verbo como o nucleo das
oracdes. (BRASIL, 2018, p. 171, grifo nosso).

E37 — (EFO7LPOQ7) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, a
estrutura basica da oracdo: sujeito, predicado, complemento (objetos direto
e indireto). (BRASIL, 2018, p. 171, grifo nosso).

E38 — (EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-
padrdo, com estruturas sintaticas complexas no nivel da oracdo e do
periodo. (BRASIL, 2018, p. 187, grifo nosso).

A explicagdo que encontramos para o fato de a Base organizar suas
postulacdes em torno da ideia de oragao e nao de frase, como termos encapsuladores
da perspectiva de enunciado, encontra ancoragem em um olhar notadamente
descritivo dessa unidade, em detrimento daquele que se volta a constituicdo dos
efeitos de sentido que ela produz. Ou seja, € explicito o aspecto formal das gramaticas
normativas presente nas orientagdes de uso que a BNCC realiza com a ideia de
oragao, sempre direcionando-a ao trabalho de analises linguisticas e levando em
conta aspectos morfoldgicos e/ou sintaticos.

Em apenas uma (1) das vinte e uma (21) ocorréncias encontradas a oragao é
tratada a partir de um olhar que se volta a um trabalho pautado em aspectos

semantico-enunciativos, conforme pode ser percebido no excerto que segue:

E39 — (EF09LPO09) Identificar efeitos de sentido do uso de ora¢cdes adjetivas
restritivas e explicativas em um periodo composto. (BRASIL, 2018, p. 191,
grifo nosso).
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Nesse momento, ha uma tentativa do documento em orientar para a analise de
“efeitos de sentido” produzidos por um ou outro tipo de oracgao.

Vale dizer que a BNCC, em dois (2) momentos traz o nome sentenga, nas
discussoes que propde. Para nds, esse nome esta diretamente relacionado ao que foi
apresentado aqui como oragao, a saber: uma unidade de analise, menor que o texto,
que deve ser observada a partir de sua constituicido puramente morfossintatica. Isso
pode ser observado quando a Base afirma como habilidades a serem desenvolvidas

nos estudantes de Lingua Portuguesa os seguintes pontos:

E40 — Conhecer e analisar a organizagao sintatica candnica das sentengas
do portugués do Brasil e relaciona-la a organizagao de periodos compostos
(por coordenagéo e subordinagao). (BRASIL, 2018, p.83, grifo nosso).

E41 — Perceber a correlacéo entre os fendmenos de concordancia, regéncia
e retomada (progressdo tematica — anafora, catafora) e a organizagao
sintatica das sentengas do portugués do Brasil. (BRASIL, 2018, p.83, grifo
Nosso).

E importante dizer que essas duas habilidades constam como itens do campo
de estudos da sintaxe, na BNCC.
Sobre o nome periodo, € interessante voltarmos para o conceito que as

gramaticas a ele oferecem. Observemos:

Frase é toda unidade linguistica (com ou sem verbo) por meio da qual o
falante transmite suas ideias; oragao € a frase ou parte de frase constituida
em torno de um verbo (ou locugéo verbal); periodo é a frase constituida por
oracgdo ou oragdes. (FERREIRA, 2007, p.330, grifo nosso).

Periodo € um conjunto frasal que pode abarcar uma ou mais oragdes, e que
apresenta um sentido geral autbnomo com relagdo aos enunciados que o
precedem e seguem. (ABAURRE, PONTARA, FADEL, 2000, p.163, grifos das
autoras).

Se entendemos que o “periodo é a frase constituida por oragao ou oragdes” e
se, tanto a frase quanto a oracdo, sédo “enunciados linguisticos” (ABAURRE,
PONTARA, FADEL, 2000), o periodo também poderia ser considerado um enunciado,
que se relaciona com “enunciados que o precedem e seguem”, por meio de “um
sentido geral autbnomo.” Esse também parece ser o posicionamento assumido pela

BNCC, quando orienta que o estudante deve ser capaz de
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E42 - (EF06LPO08) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oragbes como
unidades constituidas em torno de um ndcleo verbal e periodos
como conjunto de oragdes conectadas. (BRASIL, 2018, p.173, grifo nosso).

E43 — (EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria,
agrupamento de oracbes em periodos, diferenciando coordenagdo de
subordinacéo. (BRASIL, 2018, p.173, grifo nosso).

Parece-nos possivel afirmar que o periodo corresponderia a um enunciado
macro, constituido por outros enunciados em um nivel micro, que se organizariam em
torno de frases e oragdes. A seguir apresentamos mais um fragmento da BNCC que

nos possibilita tal analise:

E42 - |dentificar, em textos, periodos compostos por oragdes separadas por
virgula sem a utilizagdo de conectivos, nomeando-os como periodos
compostos por coordenacdo. ldentificar, em texto ou sequéncia textual,
oragdes como unidades constituidas em torno de um nucleo verbal e
periodos como conjunto de oragdes conectadas. Classificar, em texto ou
sequéncia textual, os periodos simples compostos. ldentificar, em textos
lidos ou de produgao propria, periodos compostos nos quais duas oragdes
sdo conectadas por virgula, ou por conjungdes que expressem soma de
sentido (conjungao “e”) ou oposicao de sentidos (conjuncdes “mas”, “porém”).
(BRASIL, 2018, p.173, grifos nossos).

Com efeito, para nés, ha uma diluicao da ideia de enunciado trazida pela base
que funciona como termo encapsulado por outros nomes, tal como tentamos

sistematizar no quadro que segue:

QUADRO 11 — Formas de manifestacdo do nome enunciado na BNCC

Termos encapsuladores Termo-base
Oragao — 21 ocorréncias Enunciado
Sentenga — 02 ocorréncias 1 ocorréncia (forma basica)
Periodo — 09 ocorréncias 32 ocorréncias (formas encapsuladoras)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Vale destacar, conforme apresentamos, que a BNCC, embora se posicione em
uma perspectiva enunciativo-discursiva de trabalho, mantém-se ancorada em uma
heranca normativa e descritiva da linguagem, no que se refere a unidade minima de
analise a ser utilizada no campo dos estudos linguisticos. Dessa forma, embora

anuncie uma sustentagdo tedrica voltada a dindmica enunciativa da lingua, nao
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mantém esse posicionamento quando orienta sobre a materialidade linguistica minima
que deve sustentar os trabalhos pedagdgicos a serem desenvolvidos.
Contrariamente ao que trouxemos nesta secdo, em relacdo ao conceito de
enunciado, a nomeacao texto destaca-se ao apresentar-se em trezentas e quarenta
e nove (349) ocorréncias, ao longo do recorte da BNCC que estamos analisando.
Passemos agora a discutir os motivos da produtividade dessa formagdo nominal no
documento, bem como em que medida esse conceito € abordado, tendo em vista os

aspectos enunciativos da linguagem.

4.2.2 Texto no texto da BNCC

Conforme apresentamos na sec¢ao anterior, a formagao nominal texto destaca-
se na BNCC ao apresentar-se em trezentas e quarenta e nove (349) ocorréncias, ao
longo do recorte que estamos analisando. Entendemos que essa recorréncia encontra
justificativa, dentre outros motivos, principalmente pelo fato de que a Base assim se
posiciona em relagcdo ao objeto de estudo do componente curricular Lingua

Portuguesa:

E44 — Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem. (BRASIL, 2018, p.
67).

E continua dizendo que

E45 - Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais,
o texto ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagao/uso da linguagem. (BRASIL, 2018, p.67).

Dessa maneira, o documento empenha-se na orientacdo de um trabalho
linguistico, que se volte ao desenvolvimento de habilidades textuais, em relagao aos
estudantes.

O questionamento por nos realizado caminha no sentido de compreender qual

concepgao de texto a BNCC assume, uma vez que afirma utilizar

E46 — perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem (BRASIL, 2018,
p.67)

desse componente linguistico.



137

A partir de agora, tentaremos trazer a luz de nossa discusséo a tese de que ha
uma certa indistincdo sobre a nocédo de texto, proposta pela Base. Para tanto,
perpassaremos, assim como fizemos na segao anterior, a analise de alguns excertos
do documento.

Ao lermos, na BNCC, a afirmacao de que € preciso

E47 - Estabelecer relagdes entre as partes do texto, identificando repeti¢oes,
substituicbes e os elementos coesivos que contribuem para a continuidade
do texto e sua progressao tematica. (BRASIL, 2018, p.73),

sobrevém-nos uma primeira compreensao sobre o que seria formalmente um texto:
um todo constituido por partes. Isso, entretanto, nos traz algumas duvidas: o que
seriam essas partes do texto? Seriam os paragrafos, os periodos, as oragdes, 0s
enunciados? A combinacao de todos esses? Como a Base entende ‘parte de texto’?

O que nos traz todas essas questdes € que concordamos com Guimaraes

quando afirma que

Sabemos que os estudos do texto no interior das ciéncias da linguagem tém
se dedicado fundamentalmente ao estudo do que faz algo ser texto. Muito
pouco se tem feito neste dominio sobre 0 modo de analisar um texto, de
interpreta-lo. E ainda ha que se distinguirem dois procedimentos, ligados a
posi¢cdes distintas. De um lado o estudo do que faz algo ser texto (apresentar
caracteristica da textualidade), e de outro o estudo de como o texto faz
sentido. (GUIMARAES, 2017, p.18).

Nessa direcdo, entendemos que, quando a BNCC propde como habilidade

linguistica ser capaz de

E48 — Estabelecer relacdes entre as partes do texto, identificando repeti¢oes,
substituicdes e os elementos coesivos que contribuem para a continuidade
do texto e sua progressao tematica. (BRASIL, 2018, p.73, grifo nosso),

ela oferece destaque as abordagens que tém privilegiado as relagbes chamadas de
coesao e coeréncia, proprias dos estudos da linguistica textual, de algumas vertentes
do funcionalismo e, até mesmo, de desdobramentos das posi¢cdes cognitivistas
(GUIMARAES, 2017, p.48). Com efeito,

Para estas posi¢des, o que interessa na organizagéo do texto é, de um lado,
o efeito da totalidade, e de outro, o como um elemento é o mesmo que um
outro, do ponto de vista seméantico, na medida em que a concepgédo de
sentido é referencial. A relagao de coesdo € vista como uma relagao entre,
por exemplo, Jodo e ele em “Jodo fez o que podia. Ele agora desistiu de
insistir’. Nesta relagcao o que interessa, por este conceito, é tomar o ele como
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significando o mesmo que Jo&o, ou seja, sabemos a que ele se refere porque
sabemos a quem Jodo se refere. (GUIMARAES, 2017, p.48),

essa caracteristica de ver o texto como um todo constituido por partes que,
associadas, oferecem um sentido global aquela produgéo e cuja concepgéao de sentido
situa-se em um aspecto referencial, é a tbnica do documento, como pode ser notado

nos excertos que seguem:

E49 — (EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial
(Iéxica e pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados
ao género textual. (BRASIL, 2018, p.175, grifo nosso).

E50 — (EF07LP13) Estabelecer relacbes entre partes do texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que
contribuem para a continuidade do texto. (BRASIL, 2018, p.175, grifo nosso).

E51 — (EFO9LPO04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-
padrdo, com estruturas sintaticas complexas no nivel da oragao e do periodo.
(BRASIL, 2018, p.18, grifo nosso).

E52 - (EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de producdo prépria,
agrupamento de oracBes em periodos, diferenciando coordenacdo de
subordinacao. (BRASIL, 2018, p.189, grifo nosso).

Essa postura, em nosso olhar, parece se apoiar em estudos que se orientam
mais por teorias embasadas em pressupostos da linguistica textual, do que naquelas
de carater enunciativo. Retomemos aqui, conforme apresentamos na sesséo 2.2.6.
desta pesquisa, como se posiciona Guimardes (2017), e consequentemente a

Semantica da Enunciacéo, sobre a no¢ao de texto:

Como minha concepgéo do funcionamento da linguagem considera que as
relacbes de sentidos ndo sdo segmentais, mas s&o normalmente
transversais, sobrepostas, etc., posso considerar esta relagao de sentido, a
integragcdo, de um modo novo e assim caracterizar o texto nado como
composto por segmentos, mas como integrado por elementos
linguisticos de diferentes niveis e que significam em virtude de
integrarem esta unidade. O sentido dos enunciados € esta relagdo de
integragéo. (GUIMARAES, 2017, p.30, grifo nosso).

Por essa via, ndo se trata, apenas, de oferecer ao estudante a possibilidade de
E52 — (EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
de coesd@o sequencial: conjuncdes e articuladores textuais [do texto].
(BRASIL, 2018, p.189, grifo nosso),
mas de perceber que

...ainterpretacdo do sentido ndo é o percurso que se faz na estrutura sintatica
de seus componentes até a sua totalidade, trata-se da consideragdo de
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atribuicdo de sentido que sofre (sic) os enunciados considerados na relagéo
com o sujeito pelo acontecimento de enunciagdo. (GUIMARAES, 2017, p.43),

Expliguemos mais detalhadamente o que estamos afirmando. Para tanto,
observemos o exemplo que segue, retirado de uma questao de prova do Vestibular
da UNEMAT, 22 semestre de 2011:

(11) Os acidentados foram socorridos num pronto-socorro do INSS, mas sairam de |a

sdos e salvos.3?

Na perspectiva proposta pela BNCC, o efeito de sentido, se produzido
exclusivamente pela observagcdo do uso do recurso coesivo mas, poderia ser
considerado préximo da nao pertinéncia enunciativa, uma vez que a fungdo de um
pronto-socorro é trabalhar no sentido de salvar vidas. Por que, entdo, um enunciado
como o expresso em (11), oferece-se pertinente a saturagdo de demanda de sentido
da atualidade? Uma resposta de carater enunciativo a essa pergunta reveste-se da

perspectiva de que

(12) No Brasil, os pronto-atendimentos custeados pelo Sistema Unico de Saude,
encontram-se, em grande medida, sucateados e ndo oferecem, na maior parte das
vezes, estrutura fisica e humana, suficientes para salvar vidas. Dessa forma, causa
surpresa na populagao o fato de que os acidentados foram socorridos num pronto-

socorro do INSS, mas sairam de la saos e salvos.

Nao estamos afirmando com isso que o uso do recurso de coesao sequencial
mas deva ser desconsiderado para essa analise. Ele é, na nossa perspectiva, uma

das marcas estruturais dessa constatacao. Afinal,

Temos que levar em conta que um enunciado significa na sua relagdo com o
texto e os demais enunciados do texto. Ele tem uma independéncia relativa.
Assim € preciso tratar de mostrar aos alunos todas as questdes relativas a
estas conexdes proprias da textualidade, que nada mais sdo do que marcas
da integracao dos enunciados no texto. Ou seja, ha elementos do texto que
mostram como se da a articulagdo dos enunciados com o texto. E isto é
decisivo para se poder interpretar e compreender o que diz um texto.
(GUIMARAES, 2017, p.171).

32 Disponivel em: http://concursos.unemat.br/20112/. Acesso em 08 fev. 2022.
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O que estamos propondo, na verdade, € que um olhar enunciativo para os
estudos do texto deve se ocupar ndo apenas do “percurso que se faz na estrutura
sintatica de seus componentes até a sua totalidade”, mas também e, principalmente,
“da consideracéo de atribuicdo de sentido que sofre (sic) os enunciados considerados
na relagdo com o sujeito pelo acontecimento de enunciagdo” (GUIMARAES, 2017,
p.43). Assim, € na relagdo com os sentidos em acontecimentos anteriores e
posteriores ao dizer atual, que os sujeitos, por meio da materialidade linguistica
constroem o sentido dos enunciados e, por consequéncia dos textos aos quais tais
enunciados se integram.

Essas reflexdes tentam mostrar como ainda falta clareza nas definicbes que a
Base traz ao tomar para si uma proposta que aborde aspectos enunciativos, sem,
contudo, balizar, de forma muito precisa, como seria feita essa tomada de posicao.
Em nosso entendimento, ha um entrecruzamento tedrico na BNCC, que, em grande
medida, coloca em destaque pressupostos distintos daqueles nos quais anuncia se
ancorar.

Outro aspecto que chama a ateng¢ao no texto da BNCC se refere ao que o
documento postula sobre as “vozes do texto”. Vejamos algumas orientagbes que

encontramos no recorte analisado:

E53 - Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes
presentes nos textos e sobre os efeitos de sentido do uso do discurso direto,
indireto, indireto livre, citagdes etc. (BRASIL, 2018, p.73, grifos nossos).

E54 — Relacionarem textos, percebendo os efeitos de sentidos decorrentes
da intertextualidade tematica e da polifonia resultante da insercédo — explicita
ou ndo — de diferentes vozes nos textos. A relacao entre textos e vozes se
expressa, também, nas praticas de compartiihamento que promovem a
escuta e a producgéo de textos, de diferentes géneros e em diferentes midias,
que se prestam a expressao das preferéncias e das apreciacdes do que foi
lido/ouvido/assistido. (BRASIL, 2018, p.139, grifos nossos).

Oswald Ducrot (1987), como vimos, sustenta a necessidade de se contestar o
pressuposto da unicidade do sujeito enunciativo, nas palavras do autor, “um
enunciado, um sujeito” (DUCROT, 1987, p.178). Entao, apresenta um esboco de sua
teoria da polifonia, dentro da qual o sujeito ndo € um produtor de fala, mas uma
representacdo no sentido do enunciado. Com isso, na enunciagao, podemos ter a

representacao de mais de um sujeito. Desse modo, Ducrot (1987) postula a figura do
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locutor, que ndo € um autor empirico (falante), mas uma ficgao discursiva, responsavel
pela produgédo do enunciado (enunciagdo). O locutor esta, entdo, tanto na origem do
enunciado (falante) quanto no nivel do dizer (locutor). Essa figura participa da teoria
polifénica ducrotiana.

De forma parecida, Guimaréaes (2018) constitui dentro de seus estudos a teoria
politdpica da enunciagdo. Segundo o autor, “o falante ndo é uma pessoa, enquanto
tal, um ser fisico, bioldgico, psiquico. O falante é um “ser” de linguagem, constituido
por uma relacgéo de linguas.” (GUIMARAES, 2018, p.25). Com isso, o autor caracteriza
o falante em trés figuras distintas: i) locutor, lugar que diz; ii) alocutor; lugar (social) do
dizer (agenciado politicamente); e iii) enunciador, lugar de dizer (modo do EU dizer,
situa-se no acontecimento). Esse processo é nomeado pelo autor de Cena
Enunciativa, que ocorre dentro de um Espaco de Enunciagao.

Além disso, a ideia de polifonia também permeia os pressupostos enunciativos
de Bakhtin, para quem a realidade essencial da linguagem é seu carater dialégico
(BAKHTIN, 2006). Conforme dissemos anteriormente, no quadro do dialogismo
bakhtiniano o sentido € trabalhado como um produto da interagdo entre os sujeitos
falantes.

Ao afirmar que é necessario levar o estudante a

E53 - Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes
presentes nos textos. (BRASIL, 2018, p.73, grifos nossos),

bem como a

E54 - relacionarem textos, percebendo os efeitos de sentidos decorrentes
da intertextualidade tematica e da polifonia resultante da insercédo — explicita
ou ndo — de diferentes vozes nos textos. (BRASIL, 2018, p.139, grifos
NOSSso0S),

€ possivel percebermos uma aproximagao tanto com os aspectos da teoria polifénica,
proposta por Ducrot (1987), quanto com os da teoria politdpica, assumida por
Guimaraes (2018) e com aqueles de carater dialdgico, estabelecidos por Bakhtin
(2006), o que oferece a BNCC uma manifestacdo enunciativa sobre esse fundamento

textual. Todavia, quando ha referéncia ao nome ‘vozes’, associado

E55 — ao uso do discurso direto, indireto, indireto livre, citagdes etc. (BRASIL,
2018, p.73, grifos nossos),
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mais uma vez faz-se uma remissao a perspectivas tedricas distintas das de base
enunciativa, principalmente aquelas que balizam os estudos de base tradicional. Nao
consideramos esse tratamento dado a polifonia/politopia equivocado, apenas o
entendemos como insuficiente para o trabalho com os efeitos de sentido na
constituicdo do texto.

Sabemos que outros aspectos podem ser analisados em relagao a perspectiva
de enunciacdo/enunciado/texto trazida pela BNCC. Entretanto, para efeito de nossos
objetivos, entendemos que o que trouxemos até agora, de certa forma, mostra como
ainda ha um descompasso entre o que é preceituado teoricamente como fundamento
da BNCC, como sao entendidos conceitos, como sido apresentados e como devem
ser transpostas didaticamente tais concepgdes por quem tem acesso ao documento
e precisa coloca-lo em pratica junto aos estudantes.

Dessa maneira, nossa proxima sessao tentara demonstrar, tomando por base
um dos pressupostos enunciativos aqui apresentados, a Semantica da Enunciacgao,
um exemplo de trabalho com uma das praticas de linguagem propostas pela BNCC:

a analise linguistica.

4.3 Analise linguistica pelo viés semantico-enunciativo: uma proposta de

transposicao didatica

Discutimos ao longo do nosso trabalho em relagcéo a proposta da Base Nacional
Comum Curricular. Na primeira se¢cdo procuramos retomar historicamente como o
ensino se desenvolveu no cenario escolar brasileiro, a ponto de alcangarmos o que
temos nos dias atuais como parametros educacionais. Desse modo, pudemos
observar os documentos que deram origem ao que hoje temos como documento
normativo nacional. Nas sec¢des seguintes, tentamos explorar os principais expoentes
da Linguistica da Enunciagdo. Também trouxemos conceitos e terminologias com as
quais esse campo da linguistica trabalha.

Nas duas primeiras se¢des de analise deste capitulo, buscamos verificar se o
posicionamento assumido pela BNCC de fato sustenta uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem. Para tanto, além dos principios fundantes das teorias da
enunciagdo, colocamos em cena a analise dos conceitos de enunciado e texto

apresentados ao longo do recorte do documento que selecionamos para analise. Ou
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seja, partimos de um nivel lafo e atingimos o aspecto stricto de uma proposta
enunciativa, a saber: sua unidade de analise.

Entretanto, no decorrer da delimitacdo de nossa pesquisa, reflexdes nos
fizeram chegar a conclusdo de que se torna imperativo ndo somente analisar o
material com o qual trabalhamos, apontando possiveis cruzamentos de sentidos em
suas ponderacgoes teoricas. Entendemos ser importante propor agoes didaticas que
contemplem atividades de anadlise linguistica efetivamente pautadas em um
referencial enunciativo de trabalho. Para tanto, selecionamos o que estabelece uma
das perspectivas apresentadas em nossos pressupostos tedricos: a Semantica da
Enunciagédo. Nossa ancoragem se efetiva, dentre outras, nas concepgdes de Dias ao

afirmar que

na medida em que fazemos esses exercicios de possibilidades de
enunciagdo com os alunos, estamos, na nossa perspectiva, buscando
cumprir as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular, quando ela
preconiza o uso da linguagem voltada para finalidades especificas, tendo em
vista que ela (a linguagem) se realiza nas praticas sociais. (DIAS, no prelo)

Procuramos, portanto, trazer nesta secdo exemplos de trabalhos de ordem
semantico-enunciativa a fim de ilustrarmos atividades significativas neste campo.
Salientamos que, com esses exercicios, tentamos demonstrar em que medida o lugar
tedrico em que nos situamos possibilita ensinar “os nossos alunos [...] a refletir sobre
as praticas sociais no nosso pais” (DIAS, no prelo).

Uma vez que a BNCC propde a centralidade do texto como unidade de trabalho
e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, a fim de relacionar os textos
a seus contextos de producdo (BRASIL, 2018), o que entdo se entende por
perspectiva enunciativo-discursiva em um processo de transposicao didatica? Essa é

a pergunta que temos a pretensao, a partir de agora, de responder.

4.3.1 A enunciagdao em sala de aula

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental busca articular-se
com as experiéncias ja vivenciadas pelos alunos nas etapas anteriores (Ensino
Fundamental — Anos Iniciais) de modo a manter uma progressao nas competéncias e

habilidades a serem desenvolvidas. Dentro dessa perspectiva, novas formas de
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relagdo com o mundo vivenciadas pelos alunos sdo adotadas em cada uma dessas
etapas.

Sao ampliadas também

as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos de
percepgdo, compreensao e representagdo, elementos importantes para a
apropriagdo do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de
representacdo, como o0s signos matematicos, os registros artisticos,
midiaticos e cientificos e as formas de representagdo do tempo e do espaco.
(BRASIL, 2018, p.58).

Essa progresséao visa a um aluno que possa estar adequado ao Ensino Médio,
visto que desafios de maior complexidade se colocardo a frente dele, “sobretudo
devido a necessidade de se apropriarem das diferentes l6gicas de organizagdo dos
conhecimentos relacionados as areas.” (BRASIL, 2018, p.60).

Tendo isso em vista, a BNCC reconhece a importancia de “estimular a reflexao
e a analise aprofundada e contribuir para o desenvolvimento, no estudante, de uma
atitude critica em relagdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e
digitais.” (BRASIL, 2018, p.61).

Seguindo por essa via, tomaremos o nosso corpus (Area de Linguagens,
Lingua Portuguesa, Anos Finais — 6° ao 9°) levando em consideragcdo esse
posicionamento da Base, uma vez que o documento entende que a dimensao analitica
€ proposta ndo como fim, mas como meio para a compreensao dos modos de se
expressar e de participar no mundo.

Para nés, mais uma vez, isso corrobora Dias (no prelo), ao afirmar que “atuando
dessa maneira estaremos ensinando os nossos alunos, falantes da lingua brasileira,
a refletir sobre a proépria lingua e, ao mesmo tempo, refletir sobre as praticas sociais
do nosso Pais.”.

Uma vez estabelecido esse posicionamento, a Base salienta que o texto sera

a unidade de trabalho e serao adotadas

as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e produgéao de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2018, p.67).
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Com isso, a BNCC trabalha com os eixos de integragcéo ja consagrados nos
documentos curriculares da Area, quais sejam: (i) oralidade; (i) leitura/escuta; (iii)
producéo (escrita e multissemidtica); e (iv) analise linguistica/semidtica.

E importante destacar que a BNCC, apesar de apresentar os eixos de forma
separada, esclarece que essa separagdo se da apenas para fins de organizagao
curricular, visto que ha uma interpenetracdo dessas praticas. Ou seja, ao se
considerar uma pratica, habilidades de outras praticas podem estar simbioticamente
incluidas nela.

Conforme fora exposto na introdugao desta pesquisa, um dos nossos objetivos
especificos sera apresentar uma proposta de transposi¢ao didatica de atividades de
analise linguistica que esteja orientada por pressupostos seméanticos-enunciativos,
portanto diretamente ligadas ao eixo de integragao (iv), supracitado.

Segundo a Base

O Eixo da Analise Linguistica/Semiética envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagao consciente, durante os
processos de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composigéo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela
situagao de produgao, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
com forte impacto nos efeitos de sentido. (BRASIL, 2018, p.80, grifo nosso).

Conforme ja discutimos anteriormente e é reforgado no trecho acima, a Base
entende que ha um vinculo direto entre o eixo da andlise linguistica/semittica e o
texto. Ademais, o documento propde que as materialidades dos textos estejam no
cerne da analise, levando em conta o uso situado, ou seja, que situagdes reais de uso
sejam tomadas nessa analise. Enquanto os outros eixos (oralidade; leitura/escuta,
producédo) concentram-se mormente em produgdo, o eixo de analise linguistica
concentra-se no texto em uso sob observacdo. Em consequéncia, reflexdes devem
ser feitas acerca “dos efeitos de sentido” (BRASIL 2018, p.83) que as formas
materializam nos textos.

Dentro do eixo de analise linguistica/semidtica, a BNCC apresenta os
conhecimentos linguisticos relacionados a ortografia, pontuagdo, conhecimentos
gramaticais (morfoldgicos, sintaticos, semanticos), entre outros. Num carater mais
stricto, nosso recorte sera dentro dos conhecimentos gramaticais, aspectos

morfoldgicos, sintaticos e semanticos.
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Observamos, inicialmente, que a nomenclatura trazida pela Base no quadro em
que enumera os tipos de conhecimentos linguisticos estabelece uma separagéo, entre
0s aspectos sintaticos e semanticos, e associa aspectos morfoldgicos e sintaticos
(morfossintaxe). Fato interessante, entretanto, € perceber que, no ambito dos
conhecimentos de morfossintaxe, postula que seja realizada uma analise das fungdes
sintatico-semanticas. Ao mesmo tempo, ao se referir a conhecimentos
especificamente de ordem semantica, volta-se para um trabalho reducionista do que
compreendemos ser o escopo da semantica, situando tal conhecimento apenas na
observagdo de “fenébmenos léxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem; modalizacfes
epistémicas, debnticas, apreciativas; modos e aspectos verbais” (BRASIL 2018, p.83),

como podemos perceber na Figura 8.

Figura 10 — Conhecimentos gramaticais

Morfossintaxe » Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposicoées, conjuncoes, pronomes) e analisar
suas funcdes sintatico-semanticas|nas oracdes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia).

*» Perceber o funcionamento das flexées (nimero, género,
tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oragcdes
(concordancia).

» Correlacionar as classes de palavras com as fungdes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

Sintaxe » Conhecer e analisar as funcdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

* Conhecer e analisar a organizacao sintatica candnica
das sentencas do portugués do Brasil e relaciona-la a
organizacao de periodos compostos (por coordenacao e
subordinacao).

» Perceber a correlacdo entre os fendbmenos de
concordancia, regéncia e retomada (progressao tematica -
anafora, catafora) e a organizacao sintatica das sentencas
do portugués do Brasil.

Semantica * Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos
decorrentes de fendmenos léxico-semanticos, tais como
aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia ou
homonimia; figuras de linguagem; modalizacdes epistémicas,
dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais.

Fonte: BRASIL, 2018, p.83
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Parece haver uma tentativa de dissociagdo, ao mesmo tempo em que se
apresentam propostas indissociaveis. Novamente, concordamos com Dias (no prelo)
que “uma visdo metalinguistica da lingua nos mostra como a lingua se estrutura em
categorias (numero, género, classes de palavras etc.) e fungdes (sujeito, objeto etc.)”,
enquanto “uma visdo epilinguistica3® da lingua mostra como ela funciona”. Do nosso
lugar de pesquisa, o ato de dissociar morfologia, sintaxe e semantica caminha na
contramdo de trabalhos que abordem aspectos enunciativo-discursivos da linguagem.
Conforme apresentamos em nossa fundamentacgao tedrica, as palavras tém relagbes
com as outras no interior da enunciagéao, e é nessa relagao que as formas linguisticas
(morfologia) em articulagdo entre si (sintaxe) produzem distintos efeitos de sentido
(seméantica). Conquanto, nossa analise sera pautada no entrecruzamento desses
aspectos de maneira a percebé-los em interface.

Apos fazermos essa breve abordagem da organizagéo de trabalho da BNCC
quanto aos conhecimentos linguisticos, iniciaremos nossa proposta de transposig¢ao

didatica, tendo como pano de fundo a Semantica da Enunciagao.

4.3.1.1 Um olhar enunciativo para a formag¢ao nominal “nome-nucleo + de(a/o)

convergente”

Para a transposi¢ao didatica realizamos um recorte de trabalho que, em nossa
perspectiva, pode ser situado no que esta proposto pelo eixo de analise linguistica da

BNCC, especificamente o que diz respeito ao conhecimento de morfossintaxe, a

saber:
Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposicdes, conjuncdes, pronomes) e analisar

suas funcdes sintatico-semanticas nas oragbes e seu

funcionamento (concordancia, regéncia). (BRASIL 2018, p.83).
Com efeito, nossa proposta é analisar em que medida a organizacao
articulatéria da classe dos substantivos e dos adjetivos (nesse caso das locucdes

adjetivas) oferece-se como ancoragem para distintos efeitos de sentido. Dessa forma,

33 De acordo com Dias (no prelo), o conceito de epilinguismo concebe novas maneiras de abordar a
lingua. De forma geral, séo levadas em conta as atividades de linguagem, isto &, os esquemas que os
falantes possuem para operar a linguagem. Essa seria a base do conceito de epilinguistico. Dessa
maneira, uma visao epilinguistica da lingua mostra como ela funciona.
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colocaremos em cena aspectos morfolégicos, sintaticos e semaénticos em
concomitancia.

Para tanto, utilizaremos o conceito de formag¢ao nominal, ja apresentado nesta
pesquisa, por se tratar de uma nog¢ado que baliza de maneira mais consistente os
estudos da Semantica da Enunciagéo.

As FNs por nds selecionadas sao constituidas por nome-nucleo + de(a/o)

convergente. Comecemos, entdo, a partir da observacéo do exemplo (13):

(13)

Figura 11 — Homens do lixo

Filho: Pai, aqueles sao homens do lixo?
Pai: Nao meu filho, aqueles sao os homens da
limpeza, os homens do lixo somos nos.

Fonte: Site de pesquisas Google®*.

Uma proposta enunciativo-discursiva de trabalho linguistico deve, encaminhar
a atencéao dos alunos para a identificagao e analise da formagao nominal que tornou
o texto da Figura 11 uma forma de critica social: homens do lixo/homens da limpeza.
Dias (no prelo) nos lembra que o professor deve buscar a melhor maneira de cumprir
esse objetivo com os seus alunos sem neles “despejar”’ todo esse palavreado ainda
desconhecido, como por exemplo formagao nominal. Nao é que eles ndao tenham
condigao de compreender. O que queremos dizer € que as novas perspectivas sejam
diluidas de forma leve e fluida. Entretanto é necessario fazé-los notar que os efeitos

de sentido encontram sustentacdo material na lingua e que as FNs

(13a) homens do lixo

(13b) homens da limpeza

34 Disponivel em: https://mobile.twitter.com/dnsemello. Acesso em: 25 fev. 2022.
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sdo determinantes na construgéo desses efeitos. Expliquemos melhor.

O enunciado (13a) pode ser parafraseado por

(13c) homens que trabalham na coleta de lixo.

Assim como (13b), corresponderia a

(13d) homens que trabalham no servigo de limpeza.

Todavia ao corrigir o filho, o pai estabelece uma nova relagao de sentido entre o nome-

nucleo (homens) e seu convergente (do lixo). Agora, a parafrase de (13a) é

(13e) homens que produzem lixo.

Uma vez que aquelas pessoas presentes na imagem nao sao as responsaveis pela
producao do material que recolhem, a referéncia do nome-nucleo (homens) é alterada
de trabalhadores da limpeza urbana para cidadaos que produzem lixo.

Notamos que nao se trata, portanto, de um olhar estritamente sintagmatico,
abordado por um conhecimento morfossintatico descritivo e composicional (1+1) e,
sim, por um viés que se alicer¢ca em referenciais que ndo se encontram, apenas, na
linearidade do enunciado, mas, também, nos referenciais socio-histoéricos que o
constituem.

Dentre as possibilidades de trabalho em sala de aula, o professor poderia, por
exemplo, solicitar que alunos identifiquem a diferenca de sentido entre um grupo de
palavras que foi constituido por adigao (sintagma nominal) e um efeito que foi
manifestado pela determinacdo que essas palavras exercem umas sobre as outras
em um processo de designacao. Ou seja, saimos daquela proposta de que um palavra

se soma a outra simplesmente. Lembrando que

um texto ndo é um conjunto de enunciados, nem & uma unidade composta
de enunciados. A integragdo se faz por uma relagdo transversal entre
elementos diversos e a unidade a qual se reportam. A relagdo entre os
elementos ndo é de contiguidade, ndo se marca pela direcdo da
segmentalidade. (GUIMARAES, 2010, p.22).
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A ideia é de que os estudantes percebam e sejam capazes de explicitar
respostas como: homens do lixo, na primeira ocorréncia se referia aqueles que tém
a funcéo de coletar o lixo dos cidadaos; ja na segunda ocorréncia se refere aqueles
que ndo tém educacgao, que poluem, sujam, depreciam etc; a mudanga para homens
da limpeza em detrimento de homens do lixo demonstra que ha aqueles que sujam,
enquanto ha aqueles que desfazem essa sujeira. Além disso, a mesma FN que no
primeiro momento se referia a homens da coleta do lixo, em seguida passa a ter o
sentido de homens que produzem o lixo, que sujam, poluem, degradam.

O que queremos evidenciar € que a convergéncia da locugéo adjetiva do lixo
€ pertinente tanto na fala do filho quanto na do pai. O que se altera ndo é puramente
de ordem gramatical, é também de ordem enunciativa.

Desse modo, uma nova regularizagédo de sentido é perspectivada em relagao
a forma como os catadores de lixo sdo vistos e nomeados, e ao papel social dos
cidadaos no que se refere a posturas mais urbanas de educacao e limpeza. Ou seja,
uma nova realidade é posta em causa pelo dizer. Com isso, estaremos “buscando
cumprir as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular, quando ela preconiza o uso
da linguagem voltada para finalidades especificas, tendo em vista que ela (a
linguagem) se realiza nas praticas sociais” (DIAS, no prelo). Outrossim, o olhar
enunciativo para os estudos do texto deve se ocupar ndo apenas do “percurso que se
faz na estrutura sintatica de seus componentes até a sua totalidade, mas da
consideragao de atribuicdo de sentido que sofre (sic) os enunciados considerados na
relacdo com o sujeito pelo acontecimento de enunciacdo” (GUIMARAES, 2017, p.43).

Vamos dar continuidade com outro exemplo:

(14)
Figura 12 — Jogo da vida

Estdvamos jogando Jogo da Vida e
perguntei:

- Vocé quer comprar seguro de vida, Julia?
- Quero. Porque assim eu ndo vou morrer.

(Julia, 6 anos)

G
Fonte: Postagem retirada do Instagram.®

35 Disponivel em: https://www.instagram.com/frasesdecriancas/. Acesso em: 18 fev. 2022.
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Pensamos que um bom material a ser utilizado em sala de aula sédo postagens
como essa, descrita no exemplo (14). Uma vez que corresponde a um género de texto
presente no cotidiano digital dos estudantes. Memes, transcri¢des de falas, trechos
de dialogos, materiais encontrados em perfis de redes sociais como Facebook e
Instagram fazem parte da realidade dos alunos, o que contribui para despertar
motivagdo e empenho de analise.

O exemplo (14) pode trazer a tona questionamentos como: i) Por que Julia
disse que ndo morreria se comprasse seguro de vida? ii) Em qual perspectiva o outro
jogador estava situado quando perguntou da compra? iii) O que ocasionou o
intercambio entre os efeitos de sentido produzidos pelos dois enunciadores?

O desconforto com a ideia de composicionalidade, que descrevemos em (13)
permanece em (14). Entretanto, é preciso notar que outra quebra é estabelecida
agora: a de que o convergente determina o nome-nucleo. Em nossa analise, o que
ocorre na fala de Julia em (14) é exatamente o contrario. Ou seja, agora o nome-
nucleo (seguro) € que oferece ao convergente (de vida) um efeito de determinacéo.

Assim, poderiamos parafrasear Julia da seguinte forma:

(14a) Minha vida esta segura porque comprei um seguro.

Trata-se, portanto, mais de

(14b) uma vida segura

do que especificamente de um

(14c) seguro de vida

Nessa direcao, a producao de efeito de sentido estabilizado socialmente — que define
seguro de vida como um servigo contratado para que, caso algo ocorra a uma pessoa
ao longo da vida, levando-a ao 6bito, sejam resguardados aquela pessoa designada
no contrato direitos de receber uma determinada quantia em dinheiro, nas condi¢cdes

acordadas — nao é pertinente para Julia. Isso porque Julia entende que seguro de vida

seria uma ferramenta com a qual alguém estaria protegido da morte, haja vista ela
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dizer que com o seguro de vida ela ndo morreria. A relagdo da palavra seguro esta
para a menina muito mais no dominio semantico da seguranga do que de uma apdélice
contratual.

Como continuagao dessa analise, o professor poderia pedir aos alunos que
realizem uma pesquisa por formagdes nominais parecidas com as da Figura 12, para
que sejam discutidos aspectos de efeito de sentido nessas outras formagdes. Caso
os alunos tenham dificuldade e ndo consigam encontrar as ocorréncias, o professor

faria a complementacgao, utilizando exemplos como:

(15)

Figura 13 — Risco de vida X risco de morte

PERIGO>

ALTA TENSAO
RISCO

RISCO DE, R,
MORTE «°&

®
DEVIDA <

Fonte: Site de pesquisas Google®.

Perguntas como: i) qual diferenca de sentido pode ser estabelecida entre risco
de vida e risco de morte? ii) Existe erro na utilizacdo de alguma dessas expressdes?
iii) Se sim, justifique. Se ndo, vocé considera alguma delas mais pertinente? iv) Qual
€ usada com maior regularidade?

Aqui a proposta é estabelecer um olhar semantico-articulatorio para essas FNs
e notar que as pertinéncias devem ser observadas em funcdo dos espacos de

enunciagao e das regularidades de uso.

Seguindo a mesma linha da atividade anterior:

%  Disponivel em: https:/itafortnet.com.br/produtos/placa-perigo-alta-tens-o-risco-de-vida/ e
https://www.encartale.com.br/metal-galvanizado/placa-metal-15x20-20x15/placa-de-metal-perigo-
risco-de-morte. Acesso em: 25 fev. 2022.
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(16)
Figura 14 — Vacina da gripe

- Laura, vocé tomou a vacina da gripe hoje?
- Nao, papai, eu tomei a vacina da saude!

(Laura, 3 anos)

o
Al

Fonte: Site de pesquisas Google®'.

A proposta de sala de aula poderia se pautar em problematizagdes como: i) Por
que Laura respondeu que tomou a vacina da saude? ii) Em qual referencial ela se
apoiou para responder? iii) Como Laura percebe uma FN como a supracitada (vacina
da gripe)? iv) Na linearidade do sintagma nominal composto por vacina + da gripe?

Todos esses e outros questionamentos levam a discussbes e despertam
atencao nos alunos, de maneira a extrapolar o nivel da metalinguagem e se ancorar
em movimentos epilinguisticos. Aabordagem de FN que o professor apresenta nessas
atividades (conforme vimos trazendo nessa pesquisa) ndao se ancora nhas
classificagdes de estudos tradicionais (combinagao de morfemas, lexemas, derivagao,
composicao etc). Para tanto, € importante que o professor apresente essa nova
perspectiva que se desvincula de uma linha de trabalho estritamente morfossintatica,
sem, contudo, prescindir da materialidade que sustenta o sentido. Estamos de acordo
com Silveira (2019, p.62) para quem se trata, “antes, da reflexdo acerca de um
processo articulatorio que se realiza entre um nome-nucleo e seus determinantes®”.

Cabe salientar que o professor nao precisa apresentar o conceito de FN

expositivamente. Ele pode fazer uso desses conceitos por meio de analise linguisticas

37 Disponivel em: https://www.instagram.com/frasesdecriancas/. Acesso em: 25 fev. 2022.

38 Determinantes, nas palavras de Silveira (2018), estdo sendo tomados neste trabalho sob o nome de
convergentes.
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em textos com situagdes reais de uso, onde as articulagdes Iéxico-sintaticas ocorrem
e produzem efeitos de sentidos autorizados socio-historicamente.
Para encerrar, trazemos mais um exemplo que julgamos interessante, em

relacao ao recorte de transposicao didatica que escolhemos apresentar.

(17)

Figura 15 — Dever de casa

- Mamae, a gente mora em casa ou
apartamento?

- Em apartamento, filha.

- Ah, entdo eu ndo vou precisar fazer o
dever de casa!

(Isabela, 4 anos)

W

Fonte: Site de pesquisas Google®®.

Em (17), Isabela utiliza-se da relagdo de convergéncia estabelecida pela
locucéo adjetiva de casa para tentar driblar a mae e nao fazer as tarefas. Interessante
€ notar que, embora de forma silenciada, a menina suscita a participagao de uma nova

FN em seu dizer. Ou seja, nao basta que seja enunciada uma reacgao a

(17a) dever de casa

quando se mora em apartamento. E preciso que também faca parte da cena

enunciativa em ato, ainda que de forma nao visivel materialmente, a FN

(17b) dever de apartamento

uma vez que essa parece ser a reivindicagdo da enunciadora como condi¢&do para que

a atividade escolar seja feita.

39 Disponivel em: https://www.instagram.com/frasesdecriancas/. Acesso em: 25 fev. 2022.
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Aos estudantes os questionamentos poderiam ser: i) Essa exigéncia feita por
Isabela apresenta fundamento? ii) Os nomes casa e apartamento apresentam
aproximagao semantica? iii) Um pode ser tomado pelo outro? iv) Se sim, os sentidos
dessas duas palavras podem ser sempre intercambiaveis?

Outras ocorréncias podem ser acrescentadas para aprofundamento da

discussao, tais como:

(18)

Figura 16 — Sentido de apartamento

= 3 YouTube * Pesquisar

Por que quanto mais alto é o andar do apartamento, mais caro ele fica?

11.586 visualizagoes * 8 de out. de 2018

Fonte: Retirado do YouTube®.

(19)

Figura 17 — Sentido de casa

Mostrando um pé de manga no quintal da minha casa

234 visualizag@es « 31 de dez. de 2019

Fonte: Retirado do YouTube .

(20)

Figura 18 — Casa ou apartamento?

CASAS ECOLOGICAS
Dica pratica: como construir com pau a
pique

o Por Nilson Dias & Feversiro 28, 2021 @ 71|

Fonte: Retirado do Google*?.

40 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=snCUPCufqo4. Acesso em: 25 fev. 2022.

41 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=C6c9QK8dVZc. Acesso em: 25 fev. 2022.

42 Disponivel em: https://pindorama.org.br/casas-ecologicas/dica-pratica-como-construir-com-pau-a-
pique/ Acesso em: 25 fev. 2022.



156

(21)

Figura 19 — Sentido de casa e apartamento
COMO SE
INSCREVER
MINHA CASA MINHA VIDA

Fonte: Retirado do YouTube*.

Os exemplos (18) a (21) oferecem possibilidade para que possa ser posta em
causa a ideia de que as palavras na lingua assumem efeitos de sentido a partir da
relacdo que estabelecem com outras palavras. Conforme dissemos, a significagao é
produzida enunciativamente no e pelo acontecimento da enunciacdo (GUIMARAES,
2002). Dessa maneira, uma perspectiva de trabalho que se quer enunciativa deve
considerar que a relagao de sentido assumida entre casa e apartamento € pertinente
em (17) e (21) e n&o é facilmente aceita em (18) e (19), ndo por dizer respeito ao

retrato de uma realidade, mas por ser uma construgéo de linguagem.

E preciso observar, no entanto, que embora ndo se considere de antem&o
nenhuma realidade a que as palavras reportam, ha um real que a palavra
significa. E as palavras tém sua histéria de enunciagao. Elas nao estdo em
nenhum texto como um principio sem qualquer passado. (GUIMARAES,
2007, p.81).

E o que dizer de (20) em que ndo ha nem a explicitagdo do nome casa,
tampouco de apartamento? Nossos alunos nao teriam problema, em nossa
perspectiva, para ocupar o lugar de objeto da forma verbal construir com o primeiro
nome (casa). Pela historia das enunciacbes desse nome e pela relagcdo que
estabelecera com outras palavras do enunciado, em especial, com pau a pique, 0s
estudantes dificilmente significariam (20), tendo como sustentagao referencial o nome
apartamento.

O que tentamos demonstrar nesse breve exercicio de transposicao didatica é

a possibilidade efetiva de um trabalho enunciativo de analise linguistica, pelo qual as

43 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=pK2bKMdZQxU. Acesso em 25 fev. 2022.
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dimensdes morfoldgicas, sintaticas e semanticas se entrelagam, se interpretam, e ndo

aceitam, portanto, dissociacao.
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CONCLUSAO

Como caminho a ser trilhado nesta conclusao, decidimos escolher aquele que
se baliza pelos objetivos que estabelecemos para este trabalho. Trataremos, aqui,
portanto, dos passos seguidos e dos resultados que tal percurso nos possibilitou
alcancar tendo em vista o desdobramento de nossa proposta maior: verificar em que
medida o posicionamento tedrico assumido pela BNCC sustenta uma perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem.

Nossos interesses de pesquisas se centraram, desde os momentos iniciais de
constituicdo do projeto que originou esta dissertagcdo, em um olhar para o ensino de
Lingua Portuguesa. Para que isso se concretizasse, foi necessario realizar um recorte
do nosso corpus. E assim fizemos. A BNCC, que se apresenta nos dias de hoje como
um documento parametrizador da educagao brasileira cuja aplicabilidade ainda é
timida nas instituicdbes de ensino de todo o pais, nos pareceu favoravel a ocupar o
lugar de recorte de nosso trabalho. Uma vez constituido esse recorte, procedemos
uma passagem de carater historico para compreender como se desenvolveu a Base
Nacional Comum Curricular, bem como sua organizagcdo e seus postulados. Em
seguida, desenvolvemos uma apresentagcdo da perspectiva tedrica que ancorou
nossos procedimentos de analise: os estudos enunciativos.

ApoOs apresentarmos as nuances enunciativas presentes em diversos
pressupostos desse campo de estudo, de modo a conferir sustentagao de analise ao
processo analitico que desenvolveriamos, passamos a verificar em que medida o
posicionamento tedérico assumido pela BNCC, corpus principal de nossa
analise, sustenta uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem.

No decorrer da analise que pds em cena fundamentos da BNCC, por meio da
apresentacao de excertos extraidos documento, foi possivel observar que ha um
entrecruzamentos de diferentes perspectivas enunciativas no documento. Ao
trazermos a perspectiva de Charles Bally, e a ideia de estilo podemos afirmar que a
proposta enunciativa do autor tem um contato estreito com os postulados da BNCC,
pois ambos tragcam uma linha de correspondéncia entre Enunciagao e expressividade.
Ilgualmente ocorre com Emile Benveniste cujo posicionamento enunciativo esta
marcado na Base, especificamente, no que tange a compreensao de que é pela
apropriacao do sistema linguistico que o falante se subjetiva e estabelece relagdes
em sociedade. Com efeito, também foi possivel notar uma forte contribuicdo dos
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estudos bakhtinianos nos fundamentos enunciativos assumidos pela BNCC, que
entende a linguagem como um dos instrumentos mediadores da interagdo social
Finalmente, ao propor que a argumentagéo esta na lingua, Oswald Ducrot também
tem seus pressupostos contemplados na BNCC, uma vez que pudemos constatar, em
ambos, a ideia de que as vozes argumentativas se enredam na constituicdo dos
pontos de vistas, a partir de recursos mobilizados linguisticamente. Ja em relagéo a
Semantica da Enunciagao, ndo conseguimos localizar correspondéncia direta entre a
BNCC e seu postulado principal: a lingua como acontecimento.

Tais resultados confirmam nossa hipétese de que ha uma interseccgao tedrica
na proposta de trabalho pedagdgico estabelecida pelo documento que o torna
positivamente aberto a caminhos de pesquisa distintos e, ao mesmo tempo, oferece
complexidade ao processo de transposi¢ao didatica que o trabalho pedagdgico exige.

Nao estamos propondo que precise haver uma dissociacdo de um todo
(Enunciacéo) em partes, de modo a que se eleja uma delas, de forma exclusiva, como
fundamento de trabalho, mas que haja um entendimento das partes em fung¢ao do
todo, a fim de fazé-lo significar.

Ao tragcarmos nosso segundo objetivo especifico, uma continuidade do
primeiro, na medida em que retoma aspectos tratados anteriormente, buscamos
investigar como os conceitos de enunciado/texto sao apresentados pela Base
Nacional, ja que a BNCC assume “a centralidade do texto como unidade de trabalho”.
(BRASIL, 2018, p.67).

Aqui, também, partimos do principio de que o olhar para o enunciado e o texto,
proposto pela BNCC, contorna-se de diferentes interfaces tedricas no que tange as
diversas vertentes dos estudos enunciativos.

Para confirmar nossa hipoétese, iniciamos nossa busca pelo nome ‘enunciado’,
e encontramos apenas uma (1) ocorréncia em nosso recorte de analise. Ainda assim,
o dominio referencial ao qual esse nome pertence é diferente daquele que representa
0 nosso escopo de trabalho. Com isso, passamos a buscar por outros nomes que
habitam o mesmo campo semantico da palavra enunciado: frase, oracao e periodo.
Tais nomes, com exceg¢ao do nome ‘frase’, apresentaram-se de forma mais produtiva
no documento.

Isso mostrou que ha uma diluicdo da ideia de enunciado trazida pela Base que
corresponde, em nossa analise, a um nome encapsulado por outros. Com isso,

entendemos que a BNCC, embora se posicione em uma perspectiva enunciativo-
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discursiva de trabalho, mantém-se ancorada em uma heranga normativa e descritiva
da linguagem, no que se refere a unidade minima de analise a ser utilizada no campo
dos estudos linguisticos. Dessa forma, embora anuncie uma sustentacdo teodrica
voltada a dindmica enunciativa da lingua, ndo mantém esse posicionamento quando
orienta sobre a materialidade linguistica minima que deve sustentar os trabalhos
pedagdgicos a serem desenvolvidos.

Por seu turno, dando continuidade a analise, percebemos uma certa indistingao
no que diz respeito a nocdo de ‘texto’ proposta pela Base. Conquanto, assim como
fizemos com ‘enunciado’, procuramos pelas ocorréncias do nome ‘texto’.
Diferentemente do que ocorreu com a analise anterior, notamos uma grande
ocorréncia do termo, o que demonstra coeréncia com o postulado sobre a centralidade
do texto explicitada pelo documento. Entretanto, compreendemos que a postura de
descrever o texto como como um todo constituido por partes que, associadas, lhe
oferecem um sentido global se apoia em estudos cujo embasamento tedrico esta
muito mais proximo dos pressupostos da linguistica textual, do que daqueles de ordem
enunciativa.

Em conclusdo a nossa pesquisa, apresentamos como nosso terceiro objetivo
especifico uma proposta de transposicdo didatica de atividades de analise
linguistica orientada por pressupostos semanticos-enunciativos. Para tanto,
selecionamos textos na midia digital que sejam adequados ao trabalho pedagdgico
com alunos dentro da faixa etaria do recorte por nds proposto, e desenvolvemos
exemplos de trabalhos de ordem semantico-enunciativa com atividades que julgamos
significativas.

A medida em que trouxemos as atividades, realizamos questionamentos que
os estudantes possivelmente trariam, além de respostas a tais questionamentos.
Sendo o grande objetivo da BNCC a educacgao ndo como fim, mas como meio de o
cidadao atingir autonomia (ndo s6 o aluno, como também o professor), trouxemos
exemplos que contemplem trabalhos de ordem semantico-enunciativa, a partir dos
quais os docentes possam situar-se socio-historicamente no exercicio da linguagem.
Afinal, a BNCC reconhece a importancia de “estimular a reflexdo e a analise
aprofundada e contribuir para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica
em relagéo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais.” (BRASIL,
2018, p.61).
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O que trouxemos nessa seg¢do ndo foi uma proposta metodoldgica, ndo
propusemos sequéncias didaticas, tampouco receitas de ensino. Intentamos
demonstrar um olhar diferente para um trabalho que se anuncia semantico-
enunciativo.

Esta pesquisa se encerra aqui ndo com um ponto final. Ela projeta futuro e
sinaliza novos caminhos de analise. A BNCC € um documento que merece muita
atencdo, uma vez que realiza apontamentos importantes para o ensino do nosso pais.
Muitas pesquisas ainda podem (e devem ser realizadas) seja na area de Linguagem,
seja em qualquer outra daquelas que compdem o documento.

Para nés, uma das grandes constatagdes que fazemos, apds este trabalho, é
o fato de que, ao anunciar a ancoragem em uma perspectiva teorica, qualquer texto
deve realizar um refinamento nas postulacdes que apresenta, caso contrario corre o
risco de se tornar assistematico em suas bases. Conceitos ‘comuns’, em grande
medida, devem ser reavivados, repensados e (por que, nao?) (re)estruturados.

Nesta pesquisa identificamos que a BNCC deixa a desejar ao se distanciar da
perspectiva de anadlise linguistica sob o viés enunciativo. Essa fundamentacéao
arraigada na visao tradicional de norma n&o € algo que ocorra de forma desproposital.
A atual conjuntura do pais encontra-se num momento delicado. As agdes
governamentais visam cada vez mais sujeitos essencialmente funcionais. Um
documento que traz propostas de abordagem enunciativo-discursivas, com a visao de
pensadores criticos, € visto como potencialidade de intimidagdo, ameaca, perigo para
quem esta na posigdo de comando do pais. A estratégia de produgdo de um
documento que de alguma forma sustenta a manutencdo de silenciamentos
travestidos em propostas distantes dessa potencialidade, mostra como o trabalho
linguistico feito com propédsito de uso situado tem muito mais a oferecer ao sujeito no
aspecto de formar, ao invés de simplesmente informar. Logo, tudo que puder ser feito
para o desenfoque, sera de grande proveito. Chama ainda mais a atencao o fato de
termos chegado a essas observacdes fazendo uma pesquisa acerca dos aspectos
enunciativos somente. Cabe lembrar que ha ainda os discursivos, que desvelariam
ainda mais as ideologias por tras dos discursos da Base.

Aquilo que vem sob o titulo de ‘inovacdo’ pode nao se desapegar da
transparéncia de um sentido cristalizado que, para ser reformulado, necessita entrar

no jogo de tensao proéprio do linguistico.
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